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DENOMINACION DE LA CARRERA: Profesorado de Educacion Superior en Ciencias de la
Educacion

TITULO: Profesor/a de Educacion Superior en Ciencias de la Educacion

DURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS: 5 (cinco)

CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA: 4608 horas catedra

CONDICIONES DE INGRESO: Estudios secundarios completos y mayores 25 afios sin titulo
secundario atendiendo a lo establecido en el art. 7° de la Ley 24521 (segin modificatoria del afio 2015).

MARCO DE LA POLITICA EDUCATIVA NACIONAL Y PROVINCIAL PARA LA
FORMACION DOCENTE

Encuadre normativo
El encuadre normativo que regula la elaboracion de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales (DCJ) de
la formacién docente se encuentra definido en primer término por la Ley de Educacion Nacional
N°26206 asi como por los siguientes documentos federales:
- Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Res. CFE N°24/07).
- Orientaciones para la actualizacion de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales de la formacion
docente. Acuerdos alcanzados por la mesa federal 2018 - 2019. INFD.
- Denominaciones y alcances de las carreras de Profesorado de Educacion Superior (Res. CFE
N°83/09).
- Lineamientos federales para el planeamiento y la organizacion del sistema formador (Res. CFE
N°140/11).
- Validez Nacional de Titulos y Certificados (Res. Ministerial N°1892/16).
- Procedimiento y componentes para la validez nacional de titulos y certificados educativos (Res.
CFE N°451/22).

L El referido articulo establece: Todas las personas que aprueben la educacion secundaria pueden ingresar de
manera libre e irrestricta a la ensefianza de grado en el nivel de educacién superior. Excepcionalmente, los mayores
de veinticinco (25) afios que no redinan esa condicion, podrén ingresar siempre que demuestren, a través de las
evaluaciones que las provincias, la Ciudad Auténoma de Buenos Aires o las universidades en su caso establezcan,
que tienen preparacion o experiencia laboral acorde con los estudios que se proponen iniciar, asi como aptitudes y
conocimientos suficientes para cursarlos satisfactoriamente. Este ingreso debe ser complementado mediante los
procesos de nivelacion y orientacion profesional y vocacional que cada institucion de educacidn superior debe
constituir, pero que en ningun caso debe tener un caracter selectivo excluyente o discriminador.
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- Marco referencial de capacidades profesionales para la formacion docente inicial (Res. CFE
N°337/18).
- Lineamientos Curriculares para la ESI (Res. CFE 45/08) y Nucleos de Aprendizajes Prioritarios
para la ESI (Res. CFE 340/18).
- DCJ de las diversas carreras de profesorado para la Educacion Secundaria, la Educacion
Primaria y la Educacion Inicial.
- DCJ y marcos federales para la Educacion Secundaria Obligatoria con sus diferentes
orientaciones y modalidades.
Por otra parte, se consideraron como documentos relevantes la Ley de Educacion Sexual Integral
N°26150 y Ley de Educacion Ambiental Integral N° 27621.

Marco politico educativo provincial para la formacién docente

El proyecto educativo provincial apuesta a sentar las bases para una escuela publica que promueva mas
y mejor inclusion, interpelando las diferencias y profundizando vinculos. Esto supone sostener como
prioridad la busqueda de la igualdad, concebida como problema politico, como decision y como
proyecto que implica intervenir sobre la realidad. La igualdad s6lo es posible con inclusion, ambos son
atributos imprescindibles para la educacion como un bien pablico y derecho humano fundamental, toda
vez que habilita el acceso al disfrute de otros derechos y se constituye en puerta de entrada a la formacion
permanente.

Las profundas transformaciones politicas, sociales, econémicas, culturales y educativas han dado
muestras suficientes de requerir de nuevos abordajes tedricos y metodoldgicos para pensar de manera
multidimensional los problemas que atraviesan nuestras sociedades contemporaneas. En ese marco, los
disefos curriculares constituyen una herramienta central del proyecto educativo jurisdiccional que tiene
como principio rector definir a la educacion desde una perspectiva de derechos, entendiendo a todos y
todas como sujetos de derechos.

Se entiende el curriculum como una politica publica con responsabilidad en la construccion de lo comun,
como condicidn necesaria para la construccién de una convivencia plural, democratica y diversa;
curriculum que supone una sintesis de componentes diversos a la que se arriba mediante procesos
participativos. La justicia curricular es un principio central de esta construccion, que constituye el
resultado de que lo que se decida y se haga en la formacion sea respetuoso con todos los colectivos
sociales al tiempo que contemple una perspectiva ética y solidaria. La justicia curricular va de la mano

con la necesidad de desmontar una arquitectura de la exclusién y de la desigualdad.
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La politica curricular considera el conocimiento como una cuestion publica, parte de un proceso
colectivo, y a los contenidos como formas culturales elegidas y seleccionadas que implican conceptos,
principios, lenguajes, valores, destrezas, actitudes, procedimientos y practicas, entre otras. Atendiendo
a esto, la produccion de un disefio curricular debe posibilitar la conformacion de una trama que se nutra
de las disciplinas cientificas consolidadas pero también de su cuestionamiento -y del cuestionamiento
de su legitimacion como nucleos de verdad- y de la incorporacion de contenidos de los bordes que
habiliten los atravesamientos multiples o los que plantean conflictos, desafios y disputas al interior de
los campos. Asimismo, se trata de reconocer las marcas geopoliticas y geohistoricas del conocimiento,
incluyéndolas en su tratamiento y en su critica. Esto implica adoptar como premisas epistémicas
transversales para todas las disciplinas y saberes que integran la propuesta curricular, las perspectivas
de los derechos humanos, el género y la interculturalidad. Ademas de ello se consideran también como
ejes transversales a toda propuesta curricular la Educacion Sexual Integral y la Educacién Ambiental
Integral.

Otro de los principios que se expresa en la politica educativa provincial es el de la interculturalizacion
del curriculum, apoyado en una mirada desde la perspectiva de género y diversidad, partiendo de un
enfoque que fortalezca los procesos de construccion identitaria, que recupere lo santafesino, lo regional,
en el marco de lo nacional y latinoamericano, hacia lo universal, desde un pensar situado, desde una
perspectiva descolonizadora del saber y hacia un horizonte emancipador. Se aspira a que el curriculum,
ademads, enfatice la construccion de la ciudadania y la recuperacion de la memoria reciente, desde una
pedagogia de la memoria, asi como el abordaje critico y problematico de la cuestién ambiental.

Por otra parte, la politica educativa provincial define procesos participativos de construccién del
curriculum, que favorezcan el didlogo critico y la produccion compartida, mediante la implementacién
de dispositivos variados que recuperen y articulen voces y aportes al tiempo que ofrecen un anclaje
situado histdrica e institucionalmente.

En este marco, se entiende a la ensefianza como mediacién social y pedagogica, como aquello que define
la tarea docente como tarea propia de la cultura y de la transmision de la cultura asi como de su critica.
Ensefiar no consiste en una repeticion de lo que ya esta ahi sino en convocar algo sustantivamente nuevo,
en abrir paso a una posibilidad, a una renovacion. La ensefianza implica ademas sostener el dialogo, la
conversacion, acerca de un conjunto de conocimientos que son publicos y deben ser, por tanto,
accesibles a todo/as y deben estar, ademas, sujetos al escrutinio de todos/as.

La politica educativa provincial asume el desafio de reconocer que el acceso a la educacion superior -
en la que enmarca este DCJ- es un derecho que implica el compromiso politico e institucional de sostener

el acompafiamiento de los y las estudiantes en sus trayectorias formativas. Este acompafiamiento
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considera que, en los Ultimos afios y en buena medida como resultado de la obligatoriedad de la
educacion secundaria, se produjo una ampliacion de la matricula de la educacién superior con el acceso
de jovenes de sectores sociales anteriormente excluidos del nivel. Por ello, los disefios y los desarrollos
curriculares de educacion superior para la formacion docente inicial deben ofrecer las condiciones para
que el derecho a la educacion se cumpla. Esto requiere considerar que el estudiantado se enfrenta a los
propositos y las exigencias de la formacion, los géneros, las formas de validacion, etc., que difieren de
los del nivel previo y, por lo tanto, necesitan conocer las reglas, los modos, los conocimientos, las
creencias y los valores propios de la nueva cultura para alcanzar un buen desempefio en las practicas
letradas y en su carrera. En ese sentido, sostener el derecho a la educacién y a los estudios superiores,
implica preguntarse qué tipo de conocimientos deben producir y transmitir nuestras instituciones para
ser efectivamente inclusivas, qué entendemos por una buena educacién superior, como se incorporan
saberes tedricos y practicos, como se incluyen conocimientos culturales mas amplios, las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion, como se contribuye desde la formacion a consolidar
una cultura politica cada vez mas democratica, entre otras cuestiones. Con este fin se considera la
alfabetizacion académica y digital como eje transversal a todo el DCJ, como parte de la formacion que
brinda el conjunto del trayecto de la formacion.

Al mismo tiempo, un curriculum de formacion docente hace necesario interpelar criticamente la
identidad de los y las profesionales del campo de la educacion. Se considera a la formacién docente
como un tiempo y un espacio de construccidn, tanto individual como colectiva, donde se configuran
nacleos de pensamiento, conocimientos y practicas. Es necesario, construir practicas de formacién que
recuperen la centralidad de la ensefianza, que promuevan el reconocimiento de las nuevas realidades
contextuales; que fortalezcan el compromiso con la igualdad y la justicia; que amplien la confianza en
el aprendizaje de los y las estudiantes y que tiendan a la construccion de instituciones educativas y
culturas institucionales que promuevan practicas efectivas para el ejercicio de la democracia y la

participacion estudiantil.

FUNDAMENTACION PEDAGOGICA DE LA PROPUESTA CURRICULAR

Encuadre de trabajo
Un disefio curricular es un instrumento de politica educativa, un proyecto colectivo para la educacion y
una herramienta de acompafiamiento al trabajo diario de los/as docentes. Para su construccion resulta

fundamental recuperar procesos histéricos, encuadres normativos existentes, sistematizar informacién
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relevante y generar instancias de intercambio de manera que los procesos de estructuracion formal y de
desarrollo curricular se potencien mutuamente. Desde esa perspectiva, en 2021 -y aun en contexto de
aislamiento obligatorio determinado por la pandemia- se comenz6 a elaborar esta propuesta curricular
para el Profesorado de Educacién Superior en Ciencias de la Educacion de la que participaron de manera
sostenida como integrantes del equipo de escritura referentes de los cinco institutos de la provincia que
dictan la carrera (en adelante IFD). De este equipo participé ademas la referente de Educacion Sexual
Integral del equipo provincial.

Esta tarea implico la revision tanto del DCJ vigente como la normativa federal que regula las carreras
de formacidn docente en general y, especificamente, las que otorgan titulos para la educacion superior
y la recuperacion de lo realizado en etapas anteriores de revision del DCJ durante los afios 2016 y 2017.
Ese equipo de escritura se abocd al andlisis de los principios epistemoldgicos del campo del
conocimiento educativo en articulacion con las transformaciones del campo profesional como insumo
necesario para la produccion de este DCJ. Asimismo, se revisaron disefios curriculares de carreras
similares implementados de manera reciente en otras jurisdicciones y en universidades nacionales. Esto
se complementa con la recopilacion de documentos de distinta indole, orientados a la reconstruccién de
la historia de la carrera en la provincia y en cada una de las instituciones que la dictan, como marco
necesario para situar los trayectos de formacion en el contexto y el tiempo. Ademas, se efectud un
relevamiento de las planificaciones para las diversas unidades curriculares del plan de estudios vigente
elaboradas por los/as docentes de cada IFD en los Gltimos afios.

Con el propdsito de conocer las diferentes voces de los IFD se concretd una consulta a docentes,
egresados/as y estudiantes de la carrera en relacion con diferentes aspectos vinculados al disefio
curricular y al campo de insercién profesional. Las consultas se llevaron delante de manera virtual
durante los meses de septiembre y octubre de 2021, efectuandose una devolucién de los resultados
obtenidos en noviembre del mismo afio.

Por otra parte, durante el primer semestre de 2022 se realizaron de diversas instancias de consulta de los
avances parciales con integrantes de los diferentes claustros en cada IFD con el propoésito de
retroalimentar el trabajo del equipo de escritura y de promover, al mismo tiempo, debates en torno al
campo de conocimiento educativo en cada uno de los IFD.

Durante la elaboracion del presente disefio se conté ademas con la interlocucion de las docentes
referentes del Observatorio de Practicas dependiente de la Subsecretaria de Educacién Superior de la
provincia que asesoraron al equipo en relacién con la construccidon del trayecto de las préacticas

educativas. Aportd riqueza la incorporacion al equipo de escritura a docentes expertas en las disciplinas
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que contempla del Campo de la Formacion General (CFG) asi como la convocatoria a especialistas del
area para una lectura externa de las versiones preliminares.
Surgimiento de la carrera en los profesorados de la provincia
Un aspecto central para la construccion de esta propuesta formativa es la consideracion de la particular
historia de esta carrera en la provincia de Santa Fe, historia que funciona como marco necesario y como
punto de partida para el nuevo DCJ. Cabe sefialar que la provincia tiene una extensa trayectoria en
relacion con esta carrera de profesorado que se inicia, como veremos mas abajo con mayor detalle, a
mediados de la década de 1960. En la actualidad, se dicta en cinco institutos distribuidos en diferentes
puntos de la provincia: Instituto Superior del Profesorado N°2 “Joaquin V. Gonzalez”, (Rafaela);
Instituto Superior del Profesorado N°3 “Eduardo Lafferriere” (Villa Constitucion); Instituto Superior
del Profesorado N°4 “Angel Carcano” (Reconquista), Instituto de Educacion Superior N°7 “Brigadier
General Estanislao Lopez” (Venado Tuerto) e Instituto de Educacion Superior N°28 “Olga Cossettini”
(Rosario).
Es importante detenernos brevemente en la historia de la carrera en la provincia para contextualizar su
anclaje territorial asi como la impronta propia que asume en cada instituto.

Primera etapa: los comienzos de las Ciencias de la Educacion en los institutos de formacién

docente provinciales
En la provincia de Santa Fe la educacidn superior no universitaria comienza a organizarse en la década
de 1960, en un entramado en el que el pais y la regién oscilan entre gobiernos militares y cortos periodos
democréticos. En un contexto de clara expansion del sistema educativo y renovacién de las ciencias
sociales, en 1959 se dict6 la ley N°4910 que aspiraba a reorganizar las escuelas normales provinciales
con asiento en las cabeceras de departamento. Poco después, tuvo lugar la creacién de los institutos de
profesorado para la educacién secundaria que comenzaron a funcionar anexos a las escuelas normales
con las que, en general, compartieron histéricamente el edificio. En esos afios se inauguraron el ISP N°4
de Reconquista (1962), el ISP N°3 de Villa Constitucién (1964), el ISP N°2 de Rafaela (1964) y el ISP
N°7 de Venado Tuerto (1965).
De estas instituciones, dos ofrecian entre sus propuestas formativas el Profesorado en Ciencias de la
Educacion: el ISP N°2 de Rafaela y el ISP N°7 de Venado Tuerto. Los ISP de Reconquista y Villa
Constitucion incorporaron la carrera en 1988 y 1990, respectivamente. Estas instituciones, junto a otras,
fueron cubriendo las principales ciudades del interior santafesino, ofrecieron una posibilidad de
profesionalizacién para aquellos/as jévenes que no podian trasladarse a las grandes ciudades. También
significd una oportunidad de especializacion y perfeccionamiento para personas que ejercian la docencia

sin titulo especifico.
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Las instituciones referidas surgieron vinculadas, en buena parte de los casos, a los profesorados anexos
a las escuelas normales. De esta manera la formacion de docentes para la educacion secundaria estuvo
relacionada estrechamente con el normalismo, compartiendo en una primera instancia edificio y luego
unificando, cuando se produce la terciarizacion del magisterio, un solo instituto de educacién superior.
Por ello, la corriente normalista tuvo una gran influencia en la formacion de los nuevos profesorados
superiores.

La denominacion de la carrera en los institutos que surgen a mediados de los afios 60 fue Profesorado
de Ensefilanza Media en Ciencias de la Educacién (segun Decreto Provincial 2249/67) y el titulo fue
Profesor/a de Ensefianza Media en Ciencias de la Educacion. Los certificados analiticos expedidos a
partir del afio 1973 contaban con una inscripcion que decia “Estudios con validez establecida por la Ley
Nacional N°19988 y regimenes provinciales concordantes”. Esta ley tuvo como proposito confirmar en
los hechos los principios federales reconocidos en la Constitucién Nacional y resolver las cuestiones
vinculadas a los titulos provinciales, brindandoles plena vigencia en el orden nacional.

Cabe sefialar que esta carrera al haber surgido con la denominacion “Ciencias de la Educacion” refleja
la circulacion de los debates epistemolégicos que se estaban llevando por entonces en el campo
educativo y conlleva basamentos de clave positivista, relegando la influencia de la filosofia y la
pedagogia.

La carrera de profesorado en Ciencias de la Educacion en Rafaela y Venado Tuerto, desde sus origenes
hasta 1975, sufrié numerosas interrupciones y modificaciones institucionales. En el ISP N°2, egreso la
primera promocién en 1967, la carrera estuvo abierta 5 cohortes (aproximadamente) y se cerrd en 1972.
En el IES N°7 egresa la primera estudiante en 1968, ese afio no abre la carrera y se vuelve abrir en 1969
y luego se interrumpe la inscripcidén nuevamente. Segin consta en libros institucionales desde 1975 se
habilita un Departamento en Ciencias de la Educacién como soporte técnico, pedagogico y asesor de las
demaés carreras de profesorado.

En el caso del actual IES N°28 “Olga Cossettini” de la ciudad de Rosario, la historia de la carrera ofrece
particularidades que es preciso considerar. Los origenes de esta institucién se sittan en la Escuela
Normal Superior N°1 (actual N°34) creada en Rosario a fines del siglo XIX en la que en 1914 se abren
los profesorados de Ciencias y Letras y que en el afio 1935 incorpora el funcionamiento de una Seccion
de Lenguas Vivas (francés e inglés). En 1953 se cambian las denominaciones de los profesorados. El de
Ciencias pasa a ser el de Matematica, Fisica y Cosmografia, el de Letras a Castellano, Literaturay Latin
y el de Lenguas Vivas se organiza en Profesorado de Francés y Profesorado de Inglés. En 1963 se inicia
la desvinculacion del nivel terciario de la estructura de la escuela normal aunque la separacion

administrativa tuvo lugar en el afio 1969. Es recién en 1981 que se abre en esa institucién el Profesorado
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en Filosofia, Psicologia y Pedagogia. EI mismo estaba destinado a formar docentes para el nivel
secundario en estas disciplinas. El Plan de estudios fue puesto en marcha teniendo en cuenta el Decreto
N°1159 del Ministerio de Educacidon de la Nacion y el Decreto N°416 de 1972. En 1984 la carrera paso
a llamarse Profesorado en Psicologia y Ciencias de la Educacion.

Segunda etapa: nuevas creaciones y re-aperturas
A partir de los primeros afios de la década de 1980, se llevd a cabo un proceso de recuperacion de los
regimenes de gobiernos democraticos, orientado a modificar el modelo de desarrollo imperante e iniciar
un proceso de reestructuracion de la economia tendiente a incorporar a la region al flujo del intercambio
mundial de bienes y servicios. En relacién con las carreras de Ciencias de la educacion, a nivel nacional,
asistimos a una etapa de consolidacion. Aspecto que, de alguna manera, se refleja en el territorio
provincial.
En el afio 1988 reabre la carrera en el ISP N°7 de Venado Tuerto y, en el mismo afo, se abre en el ISP
N°4 de Reconquista. En 1990 se crea la carrera en el ISP N°3 de Villa Constitucidn. y afios més tarde,
en 1992, reabre la carrera en el ISP N° 2 de Rafaela por un afio y, luego, en 1995 de manera definitiva.
El plan de estudios que regia a estos profesorados era el N° 1760/88 y estaba organizado en nicleos, el
titulo que otorgaban era el de Profesor en Ciencias de la Educacién. En las carreras dictadas en Villa
Constitucion y Rafaela, se incorpor6 la orientacion en Problemas de Aprendizaje.
Estas reaperturas y creaciones se dan en un contexto en donde la Argentina implementd una reforma
educativa integral que modifico la estructura y el gobierno del sistema e incluyd, entre otras cosas, el
proceso de transferencia de escuelas medias y terciarias a las jurisdicciones provinciales. En este marco
el Instituto de la ciudad de Rosario, que hemos mencionado antes, paso a pertenecer a la provincia en el
afio 1995, pasando a denominarse IES N°28 (antes era un INES).
Las transformaciones generaron preocupaciones en la comunidad educativa de Ciencias de la Educacion
de los institutos provinciales debido a que no fueron convocados a trabajar en una redefinicion del plan
de estudios, que permitiera contemplar los grandes cambios en el sistema educativo nacional y
provincial, por lo que los/as docentes solicitaron una audiencia al Ministerio de Educacién provincial
para plantear sus inquietudes. Recién en el afio 2002 se comunica el cese de horas en nicleos
interdisciplinares y se inicia la implementacion del nuevo plan de estudios en el afio 2003, establecido
por Decreto Provincial N°260/03 (Anexo 1V), en los cinco institutos superiores. La carrera paso a
denominarse en todos ellos: Profesorado para EGB 3 y Polimodal en Ciencias de la Educacién. La
resistencia mas grande se genera en el IES N°28 de Rosario que debia abandonar la denominacion de
Profesorado en Psicologia y Ciencias de la Educacién, quedando con la especialidad en Educacion.

Tercera etapa: hacia un profesorado de educacién superior
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Al iniciar el Siglo XXI el Estado Nacional pretende fortalecer su lugar como articulador de politicas
educativas produciéndose un conjunto de normas relevantes para la formacion docente. En este contexto
la politica educativa santafesina, en relacion con las carreras de ciencias de la educacion, propone la
modificacion del plan de estudios aprobado por el Dto. 260/03 (Anexo 1V), mediante la Resolucién
provincial 2025/10, que actuara como anexo. Esta nueva normativa pretende adecuarse a los encuadres
del INFD, respecto a los profesorados de Educacion Superior. Los cambios producidos con esta
normativa fueron: modificar el titulo por el de “Profesor de Educacion Superior en Ciencias de la
Educacion”, modificar las incumbencias laborales en relacion con el nuevo titulo y extender un afio la

duracién de la carrera reorganizando algunas unidades curriculares y agregando otras.

Algunas notas histérico-epistemoldgicas para pensar el campo disciplinar especifico de la
educacion’

El campo de la educacion como campo disciplinar emerge a fines del siglo XIX y se institucionaliza
hacia la mitad del siglo XX, orientado al estudio de los fendmenos educativos -esto es, especializado en
la produccion y difusién de conocimiento sobre la educacion- y estrechamente vinculado a la
construccion de los sistemas educativos nacionales y la necesidad de su legitimacidn, asi como a la
demanda de formacion y calificacion de sus agentes. Su proceso de surgimiento se caracteriza por esta
tension entre el campo cientifico y el campo profesional. Asimismo, es importante considerar que las
Ciencias de la Educacion emergen en el mismo periodo que las Ciencias Sociales, por lo que posee una
fuerte imbricacién de objetos y enfoques tedrico-metodoldgicos con estas.

De acuerdo con los contextos sociohistéricos y a las configuraciones nacionales particulares, es posible
reconocer diferentes tradiciones que han tenido mas 0 menos fuerza y que se han disputado la naturaleza
de la educacién y su objeto: la de la ciencia de la educacién, en las tradiciones alemana y anglosajona,
y la de las ciencias de la educacion, vinculada a la tradicion francesa que las define como un conjunto
de caracter pluridisciplinar.

En nuestro pais, la institucionalizacion del campo de los estudios educativos, ofrece momentos
diferenciados: el primero, signado por la centralidad del Estado en la constitucion del campo y los inicios
de su institucionalizaciéon en la Universidad; el segundo, caracterizado por una incipiente
profesionalizacién académica en el contexto de los procesos de modernizacion universitaria y de la

burocracia estatal; vy, el tercero, cuyo rasgo principal es la reconfiguracion, expansion y diferenciacion

2 Este apartado fue elaborado con la colaboracion de Natalia Fattore y Paula Marini.
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del campo, que comienza con el retorno a la democracia a mediados de la década de 1980 y la reapertura
del debate educativo.

Estos momentos diferenciados permiten identificar, ademas, algunas caracteristicas salientes del
conocimiento en el campo educativo: hasta la primera mitad del siglo XX se observa la preponderancia
del discurso totalizador de la Pedagogia, que articulaba los saberes de la filosofia y la psicologia; en la
segunda mitad del siglo XX se produce una creciente especializacion disciplinaria que diversifico los
estudios produciendo una fragmentacion del campo educativo. En los ultimos afios se observa un retorno
a inquietudes de orden filoséfico mas generales, asi como la reactivacion del pensamiento politico y su
capacidad para pensar horizontes plurales y posibles. En el mismo sentido, aparece con renovada
vitalidad la pregunta por “lo pedagdgico”, como dimension a ser considerada para el estudio y la
transformacion de los procesos educativos tanto en sus formas como en sus sentidos.

Este escenario invita a poner en juego una mirada retrospectiva del conocimiento sobre educacion
producido durante el siglo XX, a potenciar la mirada critica de las tradiciones intelectuales heredadas y
revisitadas y a reconocer la nueva configuracion que asume en el siglo XXI, en un escenario de mayor
complejidad del estatuto del saber acerca de la educacién conjugado con la permeabilidad de las
fronteras disciplinares y las transformaciones en los modos de conocer y repartir del conocimiento
mediados por tecnologias.

De este modo, este DCJ para la formacion de los/as futuros/as docentes en Ciencias de la Educacidn
retoma los desafios planteados en estas Ultimas décadas, situando a los estudios del campo educativo en
el contexto del amplio espectro de las Ciencias Sociales y recupera criticamente las tradiciones
formativas que fueron y contintian siendo constitutivas del campo educativo.

El campo profesional de las Ciencias de la Educacion

Con intencidn de caracterizar el campo profesional de los/as egresados/as del Profesorado en Educacion
Superior en Ciencias de la Educacion en los institutos de formacion docente se considera en primer
término que se trata de un escenario con signos de dispersion, marcado por la heterogeneidad de
practicas y las dificultades para definir ambitos de especializacién. La ensefianza en diversos ambitos
de formacidn de docentes fue y es el principal espacio de insercién profesional de los/as graduados/as.
En los Gltimos afios, se han sumado otras practicas, tales como el asesoramiento, el disefio y la gestién
a escala politica e institucional; ademds, se ha dado una proliferacion de précticas profesionales que
tienen lugar por fuera de las instituciones educativas y se instalaron en diferentes escenarios
socioeducativos vinculados a la cultura, al sector productivo y a las experiencias socio-comunitarias.

Esta diversificacién del campo habilita otras posibilidades de apropiacion y reinvencion de esas
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practicas profesionales permitiendo y favoreciendo su desarrollo en diferentes espacios que exceden lo
escolar.

Como correlato de lo dicho, el campo profesional de los/as egresados/as del Profesorado en Ciencias de
la Educacion, ofrece un amplio abanico de posibilidades que lo tensionan y enriquecen, tales como:
formacion de formadores, docencia, investigacion y asesoramiento pedagogico en instituciones del
sistema educativo en diversos niveles y modalidades reconocidas por la Ley de Educacion Nacional, asi
como en otras instituciones y organizaciones sociales; participacion en equipos técnicos abocados al
desarrollo de politicas educativas; abordaje de acciones de inclusioén educativa; actuacion en diversos
espacios recreativos, culturales y sociales; educacion de jovenes y adultos/as en contextos laborales;
espacios de formacion permanente con diversos soportes y formatos. Estos nuevos lugares de insercion
exceden lo escolar, amplidndose hacia &mbitos de planeamiento y gestion de politicas publicas, hacia
los campos sociocultural, socio-comunitario y educativo-comunicacional (editoriales, medios Yy
tecnologias), hacia el abordaje de problematicas vinculadas a la salud, la educacion ambiental, la
formacion permanente, entre otros posibles.

Por otra parte, lo escolar ha sido en las Gltimas décadas y continta siendo objeto de cuestionamiento y
revision. Esto plantea la necesidad de profundizar los analisis tedricos acerca del tema y de promover
alternativas creativas que recuperen experiencias y saberes sociales y culturales. Esta claro que la
contribucién del campo de las Ciencias de la Educacién a la reflexién en torno a los formatos escolares,
sus limites y posibilidades, resulta crucial. En este sentido, cobra relevancia durante el trayecto
formativo, la inclusién de estudios sobre experiencias alternativas de educacién, analisis critico de
diversos formatos, soportes y tiempos para repensar lo escolar; la instrumentacion de actividades que
promuevan experiencias de indole sociocultural y comunitaria diversas —en el marco de articulaciones
interinstitucionales- que propicien un volver sobre la realidad escolar con otra mirada, contribuyendo a
la complejizacion del analisis y al reconocimiento de diversas herramientas de intervencion; la
recuperacién de los multiples lenguajes que componen el universo simboélico actual, integrando de este
modo la dimension estética y poética a la experiencia formativa, resignificando y posibilitando nuevas
relaciones entre cultura, ciencia, artes y educacion; la reflexién acerca de las diversas subjetividades,
sus saberes y formas de conocer.

Esta reflexion acerca de lo educativo y lo escolar debe enmarcarse en la reafirmacion del principio del
Estado como garante de la educacion, entendida como derecho prioritario para la construccion de
ciudadania y como accidn responsable para superar situaciones de injusticia. Por ello, todo analisis en

torno a los mandatos histéricos que configuran y atraviesan el sistema educativo se sostiene y legitima
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en pos del fortalecimiento de los espacios y estrategias que, desde el campo educativo, posibiliten el
gjercicio pleno de los derechos.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

El Profesorado de Educacion Superior en Ciencias de la Educacion forma docentes especializados en el
campo educativo, ofreciéndoles una sélida preparacion que conjuga aportes disciplinares de las Ciencias
Humanas y Sociales con las disciplinas propias de las Ciencias de la Educacion, centrada en la ensefianza
y sus problematicas especificas, sus diversos contextos e instituciones, el rol docente, el curriculum y
los sujetos, asi como en las politicas y cuerpos normativos que la definen y regulan.

La carrera apuesta a la formacion de profesionales comprometidos con la concepcion de la educacion
como derecho humano fundamental, base para el acceso a la cultura y a otros derechos, con la
perspectiva de género y la interculturalidad; profesionales de la educacién que trabajen en pos de la
inclusion, la igualdad y la justicia curricular como principios rectores de la educacion; profesionales
democraticos y conscientes de su tarea ciudadana.

Los/as egresados/as de esta carrera de profesorado tienen como ambito primario de insercion profesional
el ejercicio de la docencia en carreras de formacion inicial docente para la educacion inicial, primaria y
secundaria, especialmente en las unidades comprendidas en los Campos de Formacién General y de
Formacién en la Practica Profesional (como generalistas). El Profesorado ofrece, ademas, una sélida
formacién para el ejercicio de la docencia en la educacion secundaria y brinda herramientas para que
los/as egresados/as realicen tareas de asesoria pedagégica y gestion educativa a escala aulica,
institucional y politica en los diversos niveles y modalidades del sistema educativo. Asimismo, la carrera
provee formacién para la ensefianza, asesoria y gestion en diversos escenarios socioeducativos
vinculados a la cultura, la salud, la produccién y lo socio-comunitario.

Atendiendo a estas finalidades, la carrera cuenta con una formacién potente en el Campo de la
Formacién General, que nutre los fundamentos tedricos de la reflexion educativa poniéndolos en dialogo
con otras disciplinas humanisticas y sociales, que aportan a la comprension y la critica de las tradiciones
de pensamiento y las transformaciones del mundo contemporéaneo y la cultura digital.

Por otra parte, con el propo6sito de brindar un recorrido amplio y al mismo tiempo articulado, el Campo
de la Formacién Especializada se organiza en areas que condensan los ejes principales de los
conocimientos disciplinares del campo educativo y de los sujetos, buscando problematizarlos
criticamente. Una apuesta fuerte de este disefio es la inclusién de unidades curriculares que abordan los
diversos escenarios socioeducativos que desde hace algunas décadas integran el campo profesional de

las Ciencias de la Educacién. EI DCJ también reconoce la necesidad de ofrecer en la formacién
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conocimientos y practicas de educacion mediada por tecnologias digitales poniéndola, ademéas, como
foco de andlisis tedrico-criticos.

PERFIL DEL/LA EGRESADO/A
El o la egresada del Profesorado de Educacion Superior en Ciencias de la Educacion debera tener:

- un sélido conocimiento de los conceptos y teorias de las Ciencias de la Educacién y sus
fundamentos histéricos y epistemoldgicos que le permita sostener una actitud investigativa
permanente;

- marcos de referencia tedrico-practicos para el analisis, reflexion y produccion de conocimientos
acerca de las practicas educativas en diferentes niveles, contextos y modalidades;

- conocimiento de las caracteristicas de la diversidad de sujetos y los procesos de aprendizaje,
desde la perspectiva de diversas teorias que integren el desarrollo del pensamiento y el lenguaje
en sus multiples formas de representacion;

- compromiso con la formacion integral en conocimientos y valores democraticos, éticos y
estéticos para una vida con otros/as poniendo en préactica la reflexion y la capacidad critica en
el accionar pedagogico;

- identidad como experto/a de la educacion, con capacidad para trabajar en equipos
interdisciplinarios, sostener su formacién continua, disefiar y contextualizar sus practicas con
autonomia, producir reflexiones fundamentadas acerca de las mismas;

- capacidad para analizar criticamente, intervenir y evaluar situaciones educativas en distintos
escenarios;

- capacidad para la produccién de conocimiento y la comunicacion cientifica.

Incumbencias profesionales

e Ejercer la docencia en el nivel superior y especificamente en la formacion inicial de docentes para
los distintos niveles y modalidades del sistema educativo.

e Ejercer la docencia en el nivel secundario en las &reas y asignaturas de incumbencia en sus distintas
modalidades y orientaciones.

e Ejercer la docencia y realizar tareas de planeamiento y asesoramiento pedagégico en diferentes
escenarios socioeducativos;

e Disefiar, implementar y evaluar propuestas de ensefianza en diferentes contextos y escenarios.

e Asumir funciones de asesoramiento pedagdgico en instituciones educativas de diversos niveles y

modalidades y otras organizaciones.
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e Disefar, implementar y evaluar modelos de organizacion y gestion educacional.
e Disenfar, dirigir, implementar y evaluar programas y proyectos de investigacion educativa.
e Coordinar e integrar equipos socioeducativos.
e Asesorar en la formulacion, implementacion y evaluacion de politicas publicas que requieran una
mirada experta en términos de educacion.
e Planificar, implementar y evaluar programas de formacién continua para el desempefio en diferentes
tareas educativas.
e Integrar equipos interdisciplinarios que tengan como funciones:
- disefiar, elaborar, implementar y evaluar estrategias y materiales didacticos a través de
diversos medios y soportes;
- disefar, elaborar, implementar y evaluar proyectos comunicacionales de caracter
educativo;
- elaborar, implementar y evaluar disefios y materiales curriculares;
- elaborar, implementar y evaluar planes, programas y proyectos de caracter psico-
socioeducativo;
- disefiar, implementar y evaluar dispositivos de apoyo en términos de derecho de las
personas con discapacidad, en igualdad de condiciones y sin discriminacion;

- disefiar, gestionar y evaluar proyectos de capacitacion laboral y educacion permanente.

ORGANIZACION CURRICULAR

Las Ciencias de la Educacion constituyen un territorio articulado de conocimientos que se conforma en
articulacion con aportes de las Ciencias Sociales y Humanas, cuyo objeto es el estudio de asuntos
educativos. Se considera la pertinencia de un modelo curricular que provea una formacién disciplinar
sOlida -con los bagajes tedricos, problemas, particularidades epistemolégicas y limites de las disciplinas-
gue se combine y mixture con estructuras integradoras que permitan problematizar y complejizar el
objeto propio de las Ciencias de la Educacién en sus multiples dimensiones.

De esta manera, se propone la ligazon en las estructuras curriculares de instancias analiticas, donde se
trabajen desarrollos especificos de cada una de las disciplinas, con momentos sintéticos, donde se
propicie el intercambio entre las mismas, favoreciendo la construccion de procesos de integracion
tensionados e interpelados por las practicas. Esto requiere que el DCJ combine formatos diferenciados
favoreciendo una variedad mas amplia de intervenciones didacticas por parte de la docencia. Esta

diversificacion de formatos incluye, ademas de las tradicionales materias 0 asignaturas, areas,
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seminarios, talleres y seminarios-taller, habilitando modalidades de formacién mas complejas que
generan un involucramiento mas activo por parte del estudiantado. Este planteo asume el desafio de
desarrollar esquemas de accion y pensamiento que habiliten a las y los futuros docentes a ensefiar de
manera interdisciplinaria y a abordar los conceptos de este modo, superando la fragmentacion de
contenidos.

Atendiendo a lo planteado, este DCJ propone:

e Articular en las distintas unidades curriculares algunas perspectivas y ejes transversales que
interpelan y movilizan las I6gicas disciplinares;

e Definir el agrupamiento de las unidades curriculares que integran el Campo de la Formacion
Especifica en é&reas que integran itinerarios verticales de conocimiento dentro del trayecto
formativo;

e Proponer una inter-area dentro del Campo de la Formacion Especifica que comprenda las
précticas investigativas;

e Organizar algunas unidades curriculares en torno a tdpicos, problemas o preguntas vinculados
a las practicas docentes que traccionan la interaccion reciproca y productiva entre distintos
saberes disciplinares.

e Favorecer la construccion de proyectos didacticos integradores en el nivel del desarrollo o
implementacion del curriculum a través de la distribucién de cursado simultaneo de unidades
curriculares afines.

e Otorgar flexibilidad y apertura a la estructura curricular mediante la inclusion de espacios de
definicion institucional que faciliten la vinculacion entre la propuesta de ensefianza y el contexto

regional, incorporando abordajes situados.

DEFINICION Y CARACTERIZACION DE LOS CAMPOS DE LA FORMACION EN EL
PROFESORADO DE EDUCACION SUPERIOR EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Los lineamientos curriculares establecidos por el CFE en la Res. 24/07 establecen los diferentes campos
que deben considerarse en el disefio de los planes de estudios de la formacion docente: Formacion
General (CFG), Formacion Especifica (CFE) y Formacion en la Préactica Profesional (CFPP).

Siguiendo la normativa federal se establece que el CFG se encuentra dirigido a desarrollar una sélida
formacién humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el
analisis y comprension de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacion, la ensefianza, el
aprendizaje, y a la formacion del juicio profesional para la actuacion en contextos socioculturales

diferentes.
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El CFE comprende el estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en que
se forma, asi como la didactica y las tecnologias educativas particulares y las caracteristicas y
necesidades de los/as alumnos/as a nivel individual y colectivo y de los niveles del sistema educativo
para los que se realiza la formacion considerando, ademas, la formacion para el ejercicio de la profesion
en otros contextos y escenarios socioeducativos.

El CFPP se orienta al aprendizaje de las capacidades para la actuacion docente en las instituciones
educativas y las aulas, asi como para la participacion e incorporacion progresiva en distintos contextos
y escenarios socioeducativos.

Es preciso sefialar que el Profesorado de Educacion Superior en Ciencias de la Educacion, a diferencia
de otras carreras de formacion docente, se caracteriza por un solapamiento parcial entre lo previsto por
la normativa para los CFG y CFE: buena parte de los saberes considerados dentro del primero para otras
carreras de formacion docente definen en esta carrera la especificidad de la formacion. Los contenidos
vinculados a la profesion docente, el sistema educativo argentino y sus dimensiones, cualidades,
métodos, recursos de ensefianza, teorias del aprendizaje y caracteristicas del proceso de aprendizaje, el
rol docente, entre otros, se tornan medulares a la hora de definir la especificidad de este profesorado. Es
decir que algunos saberes que integran la formacidn general en otras carreras de profesorado constituyen
en ésta el objeto de estudio que define su especificidad.

Por otra parte, la propuesta curricular cuenta con perspectivas y ejes transversales que, ain cuando en
algunos casos se abordan en unidades curriculares especificas, son ademas, contemplados en las diversas
unidades curriculares que integran los tres campos de la formacion. Finalmente, el DCJ incorpora dos
Unidades de Definicion Institucional cuya ubicacién en el trayecto formativo queda a criterio de cada

institucion.

El Campo de la Formacién General

Recuperando el encuadre normativo y atendiendo a las particularidades de esta carrera, se define que el
CFG incluya las principales lineas de pensamiento, enfoques y perspectivas disciplinares e
interdisciplinares que contribuyen a la comprension de la subjetividad, la realidad social y el
conocimiento y se oriente a brindar una sélida formacion humanistica que provea marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos necesarios. EI mismo estd conformado por unidades que asumen enfoques
disciplinares e interdisciplinares. La disciplina permite desarrollar en los y las estudiantes marcos
conceptuales necesarios para la interpretacion de los procesos y fendmenos educativos siempre
orientados hacia una vision critica y reflexiva; mientras que los abordajes interdisciplinares brindan la

posibilidad de incluir topicos o problematicas vinculadas a la practica docente.
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De este modo, el CFG queda constituido por un conjunto de disciplinas basicas de las Ciencias Sociales
y Humanas y saberes instrumentales que se distribuyen en las siguientes unidades curriculares por afio

de la formacion:
Primer afio

e Filosofia

e Alfabetizacion Académica

e Psicologia

e Problematica Antropoldgica y Social
Segundo afio

e Epistemologia de las Ciencias Sociales
Tercer afio

e ESI

Cuarto afio

e Filosofia de la Cultura

Quinto afio

e Fticay Trabajo Docente

Campo de la Formacion Especifica

En cuanto al CFE, comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrollo de las
capacidades que definen el ejercicio de la funcion profesional del/la Profesor/a de Educacion Superior
en Ciencias de la Educacion. Este campo constituye el nucleo de la formacion, por cuanto aporta
herramientas conceptuales y metodolégicas que median en la ensefianza de los saberes correspondientes
al dominio de las Ciencias de la Educacion, asi como también en los espacios de intervencion profesional

para los cuales el titulo otorga incumbencias.

Atendiendo a la promocion de la integracién de los saberes comprendidos en este campo se propone su
organizacién en areas de conocimiento, cuyo propdésito es articular contenidos, metodologias y
actividades en secuencias que se despliegan durante el cursado de varios afios en el disefio curricular.

De este modo, las unidades curriculares se distribuyen en cuatro areas y un espacio inter-area.

Area Histérico-Pedagogica
El area comprende cinco unidades curriculares destinadas al estudio de los saberes pedagdgicos e

histérico educativos que se estructuran de modo secuencial y articulado desde el primero hasta el quinto
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afio de la carrera. Esta &rea constituye uno de los ejes estructurantes de la formacion especifica de los/as
futuros/as egresados/as en tanto ofrece un itinerario clave y nodal para el estudio de las Ciencias de la
Educacion.

Pedagogia -la primera de las unidades del area- se ubica en el primer afio de la carrera con el propésito
de introducir a las problematicas propias del campo educativo e introducir al mismo tiempo, desde una
perspectiva epistemologica, al propio campo educativo poniendo el acento en su objeto, sus limites, sus
debates constitutivos. Historia de la Educacion, correspondiente al segundo afio, aborda las
transformaciones de las ideas y practicas educativas occidentales que definieron aspectos centrales del
proceso de escolarizacion a escala global, interpelando el pasado y constituyéndose asi en un
instrumento tedrico-critico potente para el analisis del presente. En el tercer afio, la Historia de la
Educacion Argentina sitda el estudio de las ideas y practicas educativas en el contexto nacional,
articulandolas con la organizacién del Estado y sus instituciones. Corrientes Pedagdgicas
Contemporaneas se ubica en el cuarto afio abocandose a la revision de las corrientes de pensamiento
pedagdgico mas significativas para la educacion durante el siglo XX y hasta la actualidad, recuperando
los aportes de las unidades precedentes. La unidad pretende ademas poner en dialogo esos constructos
tedrico-practicos con las problematicas educativas de las que se ocuparon o de las que partieron. El
recorrido del area culmina en quinto afio con Pedagogias Latinoamericanas que, si bien retoma las
problematicas planteadas, asi como los desarrollos historicos y tedricos abordados en las otras unidades,
parte del contexto regional y aspira a dar cuenta de las vastas producciones que América Latina ha
gestado en materia educativa, asi como de las impugnaciones y cuestionamientos que desde este una
perspectiva descolonial se han hecho a las experiencias, teorias y politicas.

Unidades curriculares que integran el area: Pedagogia, Historia de la Educacion, Corrientes
Pedagogicas Contemporaneas, Historia de la Educacion Argentina, Pedagogias Latinoamericanas.
Area Sociopolitica e Institucional

El area incluye cuatro UC que abordan disciplinas, objetos y herramientas que, tomando los aportes de
la sociologia y la politica a la educacion, estudian las relaciones entre sociedad, educacion y Estado,
asi como la estructura, caracteristicas y gobierno del sistema educativo, las instituciones educativas y
las experiencias socioeducativas.

Sociologia de la Educacion es la UC que presenta en el segundo afio del DCJ las contribuciones teéricas
mas relevantes de la sociologia clasica y contemporanea al conocimiento de las practicas y estructuras
educativas al tiempo que problematiza la realidad educativa vinculandola con los nuevos escenarios
sociales. La UC se aboca al estudio de la funcidn social de la escuela y las practicas educativas. El

segundo afio ofrece también la unidad Politicas, Proyectos y Experiencias Socioeducativas en la que se
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aborda el estudio de los escenarios socioeducativos desde el analisis de las politicas publicas asi como
de las agencias y organizaciones sociales y comunitarias en las que se desarrollan. Esta UC ofrece
herramientas para analizar politicas, proyectos y experiencias socioeducativas asi como para su
formulacion, disefio, implementacion y evaluacion.

En el tercer afio del DCJ se ubica Politica y Sistema Educativo, unidad que, tomando aportes de la
Politica Educacional, la Educacion Comparada, Gestién y Administracion Educacional y Economia de
la Educacion, se aboca al estudio de los sistemas educativos y, especificamente, del sistema educativo
argentino. Se ocupa de la caracterizacion del sistema educativo local y de sus diferentes niveles y
modalidades, revisando la normativa que regula su funcionamiento y gobierno. El cuarto afio presenta
Instituciones Educativas, UC que recupera lo desarrollado en las materias anteriores, situandose en la
escala institucional. Esta unidad incorpora los desarrollos de los estudios institucionales, del analisis
institucional, asi como los desarrollos del campo de la gestion, organizacion y administracion
educativas.

Unidades curriculares que integran el area: Sociologia de la Educacion, Politica y Sistema Educativo,
Instituciones educativas; Politicas, Proyectos y Experiencias Socioeducativas.

Area de la Ensefianza, la Didactica y el Curriculum

El &rea aborda los campos de la Didactica y el Curriculum articulados en torno a analisis de la ensefianza,
dando cuenta de su configuracidn histérica y sus debates epistemolégicos. El area propone un recorrido
central y estructurante para el campo especifico de conocimiento educativo. Se compone de una
secuencia articulada de unidades curriculares con formatos diferenciados que despliegan conocimientos
asociados a la ensefianza, recorriendo desarrollos tedricos, politicos e instrumentales de la Didactica y
la teoria curricular que integran el nlcleo central y estructurante de la formacion especifica del/a
profesor/a en Ciencias de la Educacion. La unidad curricular Didactica y Curriculum I, ubicada en
primer afo, propone una introduccion a las problematicas de la ensefianza, distinguiendo aspectos y
abordajes de la Didactica y el campo del Curriculum. La Didéactica y Curriculum 11, en el segundo afio
de formacion, propone continuar los abordajes de la Didactica y Curriculum | con el objetivo de
profundizar cada aspecto de los cuerpos tedricos nodales de campos aspirando a problematizarlos en su
relacién con la practica educativa.

En el Seminario-Taller propuesto para el tercer afio de estudios se hace foco en las didacticas especificas
de diferentes areas del conocimiento articulando el analisis de los disefos curriculares, asi como de
propuestas integradoras de ensefianza para los diferentes niveles del sistema educativo. La unidad
correspondiente al cuarto afio prevé el estudio de las tecnologias y su relacion con la educacién,

contemplando el analisis y la produccion de materiales didacticos para diferentes entornos y soportes de
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ensefianza. Finalmente, en el quinto afio se ubica un Seminario destinado especificamente al estudio de
la formacidon docente, ambito especifico de insercion profesional de los/as egresados/as.

Unidades Curriculares que integran el area: Didactica y Curriculum I, Didactica y Curriculum II,
Didéactica y Curriculum I11: Seminario-Taller de Didacticas Especificas, Curriculum y Didactica 1V:
Tecnologia y Educacion, Seminario de Formacién Docente.

Area de los Sujetos y el Aprendizaje

El &rea condensa el estudio de los sujetos y la subjetividad, los aprendizajes y el desarrollo humano,
atravesados por los histérico, lo social y lo cultural, en directa vinculacion con los procesos educativos.
Comprende cinco unidades curriculares que despliegan estos contenidos y recupera los aportes de la UC
Psicologia, correspondiente al CFG, ubicada en el primer afio. En el segundo afio Psicologia
Educacional, recoge los aportes del campo de la psicologia a la educacion y el estudio del aprendizaje y
el desarrollo, revisando perspectivas diversas y problematizando desde estos aportes el analisis de los
procesos educativos, vinculares e institucionales.

La UC Orientacion Educativa se ubica en el tercer afio de la carrera y aborda el estudio teérico-practico
de los dispositivos de asesoria pedagdgica, orientacién y acompafiamiento educativo en los diversos
niveles y modalidades del sistema educativo, asi como en otros escenarios socioeducativos.

Sujetos de la Educacién | y 11 aportan conocimientos especificos referidos a los sujetos de los diferentes
niveles del sistema educativo asi como de otros espacios de insercion e intervencion profesional desde
una perspectiva que articula los saberes psicolégicos con andlisis histdricos, sociales y culturales.
Sujetos de la Educacion | se ubica en el tercer afio del DCJ y se propone revisar los modos de
configuracion de las infancias y adolescencias en contextos determinados, las formas de produccion de
subjetividad en el marco de sociedades que asisten a profundas y vertiginosas transformaciones en
diversos &mbitos. Sujetos de la Educacion 1l se centra en el andlisis de las juventudes y adulteces,
destinatarias de las propuestas de formacion docente que constituyen el ambito de insercion privilegiado
de los/as egresados/as de la carrera, tomando aportes de los enfoques psicoldgicos y socioantropol6gicos
recientes que muestran la necesidad de desnaturalizar la construccién de la juventud y el paso a la
adultez, reconociendo sus condicionantes histéricos y contextuales.

La UC Sujetos, Derechos e Inclusion asume el enfoque de los derechos humanos para abordar la
complejidad y necesidad de los procesos de inclusion en vinculacion con la critica a los sistemas
educativos modernos y los modos de conceptualizar y nombrar las discapacidades.

Unidades curriculares que integran el area: Psicologia y Educacion, Orientacién Educativa, Sujetos de
la Educacién | y Sujetos de la Educacion 1, Sujetos, Derechos e Inclusion.

Inter-area de la Investigacion Educativa
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La investigacion educativa constituye una de las bases de la formacion de docentes en tanto aporta al

trayecto de la formacion inicial, acompafiando con herramientas que permiten comprender el proceso

de construccion del conocimiento acerca de la educacion, pero al mismo tiempo coadyuva a la formacion

profesional permanente de los/as futuros/as profesores/as, brindandole saberes que le posibiliten el

gjercicio critico y reflexivo de la profesion.

El espacio entre &reas se aboca a brindar los conocimientos relativos a la formacion en investigacion

que posibiliten adentrarse en la complejidad de los procesos educativos y que propicien procesos de

objetivacion de las propias practicas. La formacion en investigacion contribuye al perfil del/a egresado/a

brindandole herramientas para el disefio e implementacién de proyectos de investigacion vy,

fundamentalmente, para la produccion de conocimientos en el campo educativo y socioeducativo.

Unidades curriculares que la integran: Investigacion educativa | y II.

Distribucién de las unidades curriculares del CFE por afio de la formacion:

Primer afio
e Pedagogia
e Didactica y Curriculum |

Segundo afio

e Historia de la Educacion

e Didactica y Curriculum 11

e Sociologia de la Educacion

e Psicologia Educacional

e Politicas, proyectos y experiencias socioeducativas
Tercer afio

e Historia de la Educacién Argentina

e Sujetos de la Educacion |

e Politica y Sistema Educativo

e Orientacion Educativa

e Didactica y Curriculum IV

e Investigacion Educativa |
Cuarto afio

e Corrientes Pedagogicas Contemporaneas

e Instituciones Educativas

e Sujetos de la Educacién Il

e Didactica y Curriculum IV: Tecnologias y Educacién
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e Investigacion Educativa Il
Quinto afio

e Pedagogias Latinoamericanas

e Formacion Docente

e Sujetos, Derechos e Inclusion

Campo de Formacidn en la Préctica Profesional

El CFPP se define como una estructura que vertebra y articula los desarrollos del CFG y CFE, apuntando
a la construccién y desarrollo de capacidades para y en la accion practica profesional en entornos de
actuacion vinculados a las incumbencias del titulo, a través de experiencias reflexivas sobre el universo
material, simbdlico e imaginario de la profesién. Las practicas profesionales se conciben como préacticas
sociales, esto es, como practicas que se construyen socialmente en la interseccién entre agentes y
estructura, historia y condiciones objetivas de produccién de determinada accion. Por tanto, requieren
de procesos de interpretacion critica sobre los supuestos que las orientan.

Por otro lado, los espacios de actuacién profesional emergen como espacios de produccion y circulacion
de saberes y para poder habitarlos reflexivamente es necesario generar instancias de problematizacion y
andlisis durante la formacion inicial. En este sentido, el posicionamiento epistemolédgico desde donde se
articulan las diferentes tareas y propuestas destinadas a los/as estudiantes avanza hacia una
perspectiva que permita considerar la multiplicidad de convergencias posibles, la bdsqueda de
nuevas lecturas para dar cuenta de un objeto captado, pensado y construido como complejo.

En el marco de lo expuesto, las practicas durante la formacién inicial del Profesorado de Educacion
Superior en Ciencias de la Educacidn, son pensadas como experiencias relevantes que permiten a los/as
estudiantes: conocer y explorar los diversos y posibles &mbitos de desempefio profesional; realizar una
tarea reflexiva sobre los propios saberes profesionales que se van construyendo en los diferentes
contextos de actuacion; reconocer este tramo de la formacion como ‘pasaje identitario’ en tanto inaugura
el camino a proximas adscripciones profesionales a través de las primeras experiencias de socializacion
profesional; reflexionar sobre los propios modos de actuar asi como sobre las propias representaciones
acerca de la responsabilidad ético-politica de la tarea de educar y analizar las relaciones vinculares que

establecen con las y los otros/as.

Se propone un trayecto que se extiende a lo largo de la carrera, considerando una secuencia formativa
espiralada que aborda de manera progresiva las practicas profesionales en diversos contextos. A través

de talleres, desde el primero al Gltimo afio, se proponen diferentes dispositivos de aproximacion,
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inmersion e intervencion en los diversos escenarios educativos y escolares, finalizando con la residencia
docente en el Gltimo afio. Uno de los principales desafios del disefio curricular es ofrecer un trayecto de
practica que dé cuenta de las diversas funciones del campo profesional a nivel institucional y macro-
politico en el marco del sistema educativo asi como en diferentes escenarios socioeducativos.

El presente disefio propone un recorrido espiralado que abarca procesos de:

- aproximacion reflexiva, a través de diversas opciones que propician la caracterizacion de los posibles
escenarios de actuacion profesional;

- inmersidn reflexiva, instancia en la cual los estudiantes realizan experiencias de insercion en
algunos de estos escenarios y efectdan analisis y reflexiones a partir de ellas;

- intervencidn, reflexién y objetivacion, que implican el disefio y la implementacion de proyectos y

acciones especificas vinculadas al quehacer profesional.

Atendiendo a esto, se propone comenzar en primer afio aproximaciones a la diversidad de escenarios
que caracterizan el campo educativo, tanto escolares como no escolares. En segundo afio se preve
realizar experiencias de insercion en diferentes escenarios socioeducativos. En tercer afio se realizan
experiencias de insercién en escenarios escolares diversos, contemplando diferentes niveles y
modalidades, con énfasis en la educacidn inicial y primaria. En cuarto afio se dispone una profundizacion
de esa insercidn con experiencias de intervencién en diversos roles y funciones, ademas de la practica
de la ensefianza, en instituciones de educacion secundaria. En quinto afio se plantea una experiencia de
intervencidn y préactica docente intensiva (residencia) en la formacion de formadores.
Las unidades curriculares gue comprende este campo son:

e Taller de Préacticas Educativas | (primer afio)

e Taller de Préacticas Educativas Il (segundo afio)

e Taller de Préacticas Educativas Il (tercer afio)

e Taller de Préacticas Educativas IV (cuarto afio)

e Taller de Préacticas Educativas V (quinto afio)
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Trayecto de |z Practica

Taller |
Eje: Aproximacion, caracteristicas y problematicas del campo educativo

[ ————————————

Taller Il

Eje: Aproximacion e insercion en diversos escenarios socioeducatives. Roles y espadios pam
las Ciencias de la Educacion.

S ———

Taller 11
Eje: Insercidn, caracterizacion y problematizacion de los diferentes niveles y
maodalidades del sistema educativo. Roles y espacios para las Ciencias de la

e ————————

Taller W
Eje: Escuelas, auls y ensefianza. Insercidn e intervencion en la educacion secundaria.

[ ——————

Taller V (Residencia)
Eje: Inserion e intervencion en formacion de formadores (Residencia).

Perspectivas y ejes transversales en la propuesta de formacién

Alfabetizacion Académica y Digital y Educacion Ambiental Integral.

Santa Fe

Provincia

Las perspectivas que integran, nutren y permean todo el DCJ son las de Derechos Humanos, Género e
Interculturalidad. Estas perspectivas enmarcan todos los campos de la formacion. Por otra parte, el DCJ

se encuentra atravesado de modo transversal por los siguientes ejes: Educacién Sexual Integral,

La consideracion de estas perspectivas y ejes transversales se enmarca en las politicas educativas y

curriculares de la jurisdiccién, en linea con la normativa y las politicas desarrolladas a escala federal y
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nacional. Por otra parte, se trata de una agenda de cuestiones que vinculan el curriculum de la formacién
docente con las problematicas relevantes del contexto y la época.

Al respecto, cabe mencionar que la perspectiva de los derechos humanos se ha consolidado en los
ultimos decenios como parte sustantiva de la cultura democrética en nuestra region, constituyéndose en
la base de programas politico-educativos, la misma se encuentra respaldada, por otra parte, en
instrumentos juridicos internacionales y nacionales. El presente disefio curricular se estructura en torno
a esta perspectiva desde la que parten y articulan los demas ejes transversales y que recorre de manera
global e interdisciplinaria la totalidad de la malla curricular. Los derechos humanos se trabajan desde
un abordaje historico y social, de fundamental importancia para comprender tanto las relaciones entre
sociedad, Estado y educacion, como las identidades y practicas docentes teniendo en cuenta los
contextos historicos, politicos, culturales, sociales, econémicos y normativos. Ademas, esta perspectiva
resulta significativa para pensar el rol integral de la escuela, los/as docentes y de diversas instituciones
educativas; el espacio propicio para la convivencia democratica, habilitante para la consolidacion de
derechos individuales y colectivos, ligando dichos procesos a la construccién de la memoria colectiva
de nuestro pasado reciente para pensar una tarea educativa promotora de ciudadania creativa, critica,
inclusiva, igualitaria y plural. Por otra parte, la perspectiva de género constituye una lente critica para
visibilizar y analizar las relaciones sociales desde una mirada historica y cultural que posibilite
identificar prejuicios y estereotipos en relacion con lo considerado como lo masculino y lo femenino. Es
fundamental que el estudiantado reconozca que las expectativas, roles y mandatos culturales que
distintas sociedades construyen para varones y mujeres, en cada momento historico y contexto
determinado son producto de interacciones sociales que se van dando en diferentes instituciones:
familias, escuelas, clubes, medios de comunicacion. De este modo, se torna necesario analizar de modo
critico las instituciones por las que se transita cotidianamente.

Con respecto a las instituciones educativas, es menester recordar que han sido transmisoras de ideas, y
en ellas histéricamente se han llevado a cabo ciertos procesos de socializacion de género atravesados
por una “concepcion natural del ser varén y ser mujer”. Esta operatoria no se encuentra exenta de
violencia simbélica, generada por la desigualdad asimétrica de las relaciones de género que la escuela
reproduce.

La perspectiva de género, se complejiza con los aportes tedricos de la interseccionalidad. Esta es una
lente analitica critica que posibilita abordar en profundidad los diferentes entrecruzamientos que
condicionan la vida social de las personas: género, edad, discapacidad, etnia, clase social, territorialidad,
entre otros. Vivimos en una sociedad que mira al mundo desde una escala jerarquica que naturaliza

privilegios, desigualdades y vulnera los derechos humanos. Por ello, el analisis interseccional permite
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problematizar como se superponen diferentes sistemas de opresion, tales como el sexismo, el
capacitismo, el clasismo, el racismo, el edadismo, y también visibilizar de manera concreta los efectos
que éstos tienen en la vida cotidiana de los sujetos.

En suma, la interseccionalidad es una herramienta analitica potente ya que muestra coémo se construyen
socialmente discursos y practicas discriminatorias. En el campo de la educacién brinda aportes
fundamentales para pensar y proyectar la ensefianza y los aprendizajes de un modo situado.

La ESI se sustenta en la perspectiva de género y diversidad y el enfoque de derechos humanos para
garantizar derechos, entre ellos se destaca la igualdad de trato y oportunidades en todas las esferas de la
vida social. El desafio de esta propuesta transversal es asumir la dificultad y la necesidad de que se
visibilicen en el trayecto de la formacion que propone el DCJ, de tal manera que exprese la perspectiva
de género desde una construccion politica y ética, donde deje de lados las individualidades y plantee el
acto pedagogico desde la construccion de conocimientos colectivo, entendiendo asi la constitucion
subjetiva de las sexualidades como un hecho social y cultural. La incorporacion de la perspectiva de
género y diversidad, el enfoque de derechos y la concepcion integral de sexualidad aportaron nuevas
miradas tedricas epistemoldgicas para interpelar los contenidos escolares, asi como las relaciones
fragmentarias, que muchas veces, se establecen entre y desde las disciplinas. Por todo ello, la
implementacion de la ESI en el DCJ y en las instituciones educativas enmarca un conjunto de saberes e
interpelaciones disciplinares que, necesariamente, requieren de un abordaje transversal.

En este sentido, la transversalizacion de la ESI requiere que cada espacio curricular incluya contenidos
significativos desde la perspectiva de género y diversidad, y a la vez, implica una critica epistemologica
al androcentrismo de las ciencias, critica no siempre presente en los respectivos campos disciplinares.
En muchas ocasiones, las fuentes académicas del curriculum escolar operan generando resistencias para
cualquier proyecto de ESI.

En otro orden, en las Ultimas décadas se han sancionado un conjunto de leyes y normativas que postulan
el reconocimiento de la diversidad y promueven la generacién de propuestas de educacion
intercultural. Tanto la Ley de Educacién Nacional como diversos decretos y resoluciones de nuestra
provincia, enmarcados en aquella, son una referencia concreta de como se ha ido instalando la discusion
sobre una educacion intercultural en nuestro pais.

La perspectiva intercultural supone el reconocimiento de las multiples inscripciones culturales de los
sujetos que involucran identificaciones vinculadas al género, las generaciones, la nacionalidad, la clase,
lo étnico. En este sentido, esta propuesta para la formacion docente en Ciencias de la Educacién asume
como eje transversal la perspectiva intercultural, partiendo del reconocimiento de la existencia -tanto en

los ambitos escolares como fuera de ellos- de diferentes colectivos con identificaciones culturales
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diversas. Asimismo, debe indagar y develar las modalidades a través de las cuales algunos conjuntos
sociales tienen la capacidad de instalar sus concepciones de mundo como hegemdnicas en desmedro de
otras perspectivas a las que se considera “inferiores” o vinculadas a lo inculto, lo incorrecto, lo
atrasado. La revision critica de los diferentes mecanismos que se ponen en juego en el mundo de las
relaciones sociales articulando diferencias y desigualdades, es una tarea insoslayable al momento de
posicionarse desde un enfoque intercultural.

Un abordaje intercultural supone también romper con ideas monoliticas acerca de las culturas e
identidades, desde las cuales se sostiene que los atributos y tradiciones de determinados grupos
permanecerian inmutables a lo largo del tiempo. Las concepciones esencialistas y ahistdricas de lo
cultural trasladadas al mundo escolar han obstaculizado seriamente los procesos educativos y el papel
que se puede desempefiar desde las practicas docentes.

Sostener un enfoque intercultural que considere el dialogo, visibilizando y cuestionando sus asimetrias,
implica aceptar que el desconcierto inicial que provoca el intercambio entre diversidades no es un
obstaculo sino el motor para construir una progresiva comprension y conocimiento mutuo. En este
sentido, fomentar el didlogo entre saberes propicia tanto examinar lo propio como reconocer e integrar,
de manera no subalternizada, aquellos conocimientos construidos a lo largo de su experiencia histérica
por otros conjuntos sociales. La transversalidad en el curriculum de la perspectiva intercultural implica
ofrecer al estudiantado materiales y situaciones diversas que les permitan reconocer distintas maneras
de ser y estar en el mundo, cuestionar y analizar las jerarquias establecidas en torno a diferentes
inscripciones culturales, para, de esta manera, habilitar explicaciones mas complejas y enriquecedoras
de las realidades socioeducativas en particular y humanas en general.

Por otra parte, la sancion de la Ley de Educacion Ambiental Integral propone su implementacion
como una politica publica nacional, estableciendo el derecho a su acceso en todo el territorio nacional,
con las particularidades y adecuaciones en cada jurisdiccion, en todos los niveles y modalidades del
sistema educativo. Dicho marco juridico, que condensa normativas anteriores, y recupera debates y
tensiones histdricos y actuales, propone profundizar desarrollos curriculares vinculados con el eje de
Salud y Ambiente, invitando a una construccion permanente con contenidos tematicos especificos y
transversales en el proceso educativo, como formador de una conciencia ambiental y ciudadana.

En consonancia con las discusiones en las Gltimas décadas, la cuestion ambiental fue adquiriendo
presencia en la agenda politica a nivel mundial, como asunto socialmente problematizado,
multiplicAndose las acciones gubernamentales nacionales e internacionales, las investigaciones

cientificas, las practicas educativas y las manifestaciones sociales que expresan una creciente
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conflictividad en relacion al acceso, la disponibilidad, la apropiacion, la distribucion y la gestion de los
recursos naturales.

El ambiente aparece en este contexto como emergente de época que es necesario resignificar y
comprender desde una perspectiva sociocultural. Siendo resultante de la articulacién de procesos de
orden natural y social, dinamiza sistemas ecol6gicos, tecnoldgicos, productivos, politicos, sociales y
culturales problematizando los fundamentos sobre los cuales se construyeron la sociedad y el
conocimiento moderno, mientras privilegia un modo de produccién y un estilo de vida insustentables
que se han vuelto caracteristicos del proceso de globalizacion. Esta concepcion impulsa la produccién
de conocimiento fundado en una nueva racionalidad social basada en principios de sustentabilidad,
justicia social y democracia. En este sentido, se reconoce la centralidad de la cuestion ambiental, la
complejidad del ambiente y el valor estratégico y ético de la EAI en un contexto de aceleracion de los
procesos de degradacion y deterioro del ambiente, siendo un tema central para las jovenes generaciones
que las moviliza en la basqueda de proyectos sociales mas justos, igualitarios y sostenibles.

El DCJ considera el tratamiento de la EAI en un formato transversal, promoviendo la integracion de
saberes a través del desarrollo de practicas educativas, la aproximacion critica a los problemas sociales
emergentes y una implicacion activa frente a ellos, en el marco de su formacién como sujetos politicos
capaces de comprometerse en la construccion de una sociedad mas justa. El requerimiento de un
abordaje transversal de los problemas ambientales se justifica ademas por el hecho de que involucran
saberes tanto del &mbito social de la realidad, como asi de la naturaleza y los entramados mdltiples entre
ambos aspectos. Estratégicamente, implica superar la parcelacion de los contenidos, articulando diversas
disciplinas que necesariamente deberan actualizarse en funcion de los requerimientos que surgen. En
tanto problemas complejos, las cuestiones ambientales solicitan un abordaje interdisciplinario que
contemple la multidimensionalidad que los caracteriza.

Asimismo, es menester atender la diversidad de los procesos locales, priorizando su articulacion en el
DCJ como parte de los temas emergentes que requieren conocimiento critico, toma de posicién y/o
definicion, dada su relevancia en el ambito social. Resulta posible asi situar criticamente los problemas
en el marco de los procesos estudiados y establecerlos en un sistema de relaciones que les otorgue
significado; retomar criterios de ensefianza en EAI ligados a valores y a la funcion social de la escuela;
y problematizar la realidad social a partir de ejes vertebradores teniendo en cuenta las categorias de
analisis del area y los conceptos estructurantes de la misma.

Siendo un tema controvertido, su abordaje supone la confrontacion con las mas diversas concepciones
sobre la tematica, incitando la capacidad critica y argumentativa de los grupos y sujetos/as, y en

tanto potencia ético-politica, inspira practicas pedagdgicas novedosas y emancipadoras.
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Finalmente, el reciente proceso de masificacion del nivel superior ha puesto en evidencia la necesidad
de configurar una serie de estrategias institucionales de acompafiamiento en funcion de garantizar el
acceso Y la participacion en las practicas orales, escritas y lectoras propias de los trayectos formativos
del estudiantado y de su posterior desenvolvimiento profesional. La alfabetizacion académica justifica
su transversalidad en funcion del hecho de que la especificidad disciplinar, la produccién, la transmision
y la circulacién de saberes se organizan en funcién de las ldgicas discursivas y los modos de decir
propios de cada campo disciplinar. La visibilizacion del caracter propiamente discursivo que adquieren
los saberes en sus respectivos dominios requiere una toma de distancia que permita identificar modos
de leer, hablar y escribir particulares, constrefiidos por los soportes materiales que, no solo los
vehiculizan sino que también inciden en la construccion de sentidos, y subsumidos a las esferas de
actividad humana en las que tales practicas se sustancian. En consonancia con esto, la alfabetizacion
académica entronca con la alfabetizacion digital en la medida en que la construccion y la circulacion de
saberes se encuentra mediada por entornos virtuales que, requieren un abordaje critico enfocado en un
conjunto de aspectos entre los que se destacan los motores y criterios de busqueda, la fiabilidad de las

fuentes, la produccion y edicién de textos y los modos de leer.

Unidades de Definicion Institucional
El DCJ prevé la inclusion de Unidades de Definicion Institucional (UDI) que posibiliten perfilar los
rasgos propios que otorgan identidad institucional a cada establecimiento en relacion con intereses
propios del contexto y las demandas del territorio. Puede tratarse de enfoques tedricos o abordajes
metodologicos emergentes, desarrollos disciplinares diversos que convergen y se articulan en torno a
problematicas particulares, o de configuraciones de la especialidad en contextos de aplicacion
especificos. Para permitir que las instituciones impriman el caracter identitario que las tradiciones
particulares, los desarrollos académicos y los contextos determinan, la pertenencia de esta unidad a un
campo de conocimiento u otro se flexibiliza, pudiendo corresponder a cualquiera de ellos
alternativamente, razon por la cual el computo de la carga horaria puede establecerse por fuera de
aquellos. Cada institucion establecerd ademas si la UDI tiene permanencia o variabilidad anual.
Tampoco se indica a qué afio del DCJ corresponden aungue se sugiere situarlas en el Gltimo tramo.
Se presenta un repertorio de posibilidades y sugerencias, pudiendo la institucion tomarlas o no, de
acuerdo con las necesidades y posibilidades institucionales y en relacion con las demandas del contexto:
e Filosofia de la Educacion
e Teatro, Educacion y Formaciéon Docente

e Cine, Educacién y Formacion Docente
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e Educacién en Contextos de Encierro

e Filosofia con nifios/as

e Educacién y Ruralidad

e Experiencias Interculturales en Educacion

e Idiomas (en caso de optar por la ensefianza de un idioma se sugiere destinar dos UDI al mismo

idioma distinguiendo niveles | y I1)

CARGA HORARIA POR CAMPO

Campos de la | Horas catedra Horas reloj Porcentaje ¢/UDIs Porcentaje s/ UDIs
Formacion

Campo de la | 1024 682,66 22,22 23,53
Formacién General

Campo de la | 2560 1706,66 55,56 58,82
Formacién Especifica

Campo de la | 768 512 16,66 17,65
Formacién en la

Préactica Profesional

UDIs s/c 256 170,66 6,56 -
Total carrera 4608 3067,98 100% -

DEFINICION DE LOS FORMATOS CURRICULARES QUE INTEGRAN LA PROPUESTA
El DCJ preve formatos diferenciados para las UC considerando la estructura conceptual, la finalidad
formativa y las consideraciones metodoldgicas de cada una de ellas. Se entiende por unidad curricular
(UC) a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas modalidades o formatos pedag6gicos,
forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y
deben ser acreditadas por los estudiantes.
Materia o Asignatura
Es un formato que se aboca a la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metodoldgicas para la intervencion educativa de valor troncal para la formacion. Se
caracteriza por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos
de caracter provisional y no dogmaticos. Asimismo, este formato permite abordar el anlisis de
problemas, la investigacion documental, la preparacién de informes, el desarrollo de la comunicacion
oral y escrita, y en general, en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accién profesional.
Taller
Este formato se orienta a la produccion e instrumentacion requerida para la accién profesional
promoviendo la resolucién practica de situaciones altamente relevantes para la formacion docente. El
37



Santa Fe

Provincia

desarrollo de las capacidades que involucran desempefios practicos envuelve una diversidad y
complementariedad de atributos, ya que las situaciones practicas no se reducen a un hacer, sino que se
constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los marcos
conceptuales disponibles como se inicia la busqueda de aquellos otros nuevos que resulten necesarios
para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion. Las capacidades que se incluyen en el
ambito de un taller son de diverso orden: linglisticas, para la busqueda y organizacién de la informacion,
para la identificacion diagndstica, para la interaccion social y la coordinacion de grupos, para el manejo
de recursos de comunicacion y expresion, para el desarrollo de proyectos educativos -escolares y
socioeducativos-, para proyectos de integracion interdisciplinaria, etc. Ademas, apunta al desarrollo de
capacidades para el andlisis de casos y de alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccion
de soluciones e innovaciones para encararlos. Ofrece el espacio para la elaboracion de proyectos
concretos y supone la ejercitacion en capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles y
pertinentes para la situacion, habilidades para la seleccion de metodologias, medios y recursos, el disefio
de planes de trabajo operativo y la capacidad de ponerlo en préactica.

Seminario

Instancia académica de estudio de problemas relevantes para la formacion profesional. Incluye la
reflexién critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los estudiantes
tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su comprension a
través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de investigacién. Permite el
cuestionamiento del pensamiento practico y el trabajo reflexivo y en el manejo de literatura especifica,
como usuarios activos de la produccion del conocimiento. Se sugiere organizarlos por temas o
problemas.

Seminario-Taller

Es una modalidad que intenta integrar la profundizacion tedrica de contenidos o problemas prevista para
la modalidad de Seminario, con la produccion socializada que caracteriza la modalidad de Taller.
Précticas educativas

Actividades de participacion progresiva en el ambito de las practicas educativas en instituciones
educativas y en diversos escenarios socioeducativos. Cobra especial relevancia la tarea mancomunada
de tanto con los/as profesores/as coformadores/as de las escuelas asociadas como con responsables
profesionales de espacios socioeducativos y los/as profesores/as de practicas de los Institutos Superiores.
Estas unidades curriculares representan la posibilidad concreta de asumir los diversos roles

profesionales, de experimentar con proyectos educativos de diversas instituciones y organizaciones.
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Incluye tanto encuentros previos de disefio y andlisis de situaciones como encuentros posteriores de

analisis critico y reflexivo de las practicas.

ESTRUCTURA CURRICULAR POR ANO Y POR CAMPO DE FORMACION

PRIMER ANO

UNIDAD CURRICULAR

HORAS SEMANALES

HORAS ANUALES

FORMATO CURRICULAR

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

FILOSOFIA 4 128 MATERIA
PSICOLOGIA 4 128 MATERIA
PROBLEMATICA ANTROPOLOGICAY 4 128 MATERIA
SOCIAL

ALFABETIZACION ACADEMICA 4 128 TALLER

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

PEDAGOGIA 4 128 MATERIA
DIDACTICA Y CURRICULUM | 4 128 MATERIA

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

PRACTICAS EDUCATIVAS |

4 128

TALLER

TOTAL

28 896

SEGUNDO ANO

UNIDAD CURRICULAR

HORAS SEMANALES

HORAS ANUALES

FORMATO CURRICULAR

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

EPISTEMOLOGIA DE LAS CIENCIAS 4 128 MATERIA
SOCIALES

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
HISTORIA DE LA EDUCACION 4 128 MATERIA
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION 4 128 MATERIA
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PSICOLOGIA EDUCACIONAL 4 128 MATERIA
DIDACTICA Y CURRICULUM II 4 128 MATERIA
POLITICAS, PROYECTOS Y 4 128 TALLER
EXPERIENCIAS SOCIOEDUCATIVOS

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICAS EDUCATIVAS II 4 128 TALLER
TOTAL: 28 896

TERCER ANO
UNIDAD CURRICULAR HORAS SEMANALES HORAS ANUALES FORMATO CURRICULAR
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL 4 128 SEMINARIO

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
HISTORIA DE LA EDUCACION 4 128 MATERIA
ARGENTINA
DIDACTICA Y CURRICULUM Il 4 128 SEMINARIO-TALLER
POLITICA Y SISTEMA EDUCATIVO 4 128 MATERIA
SUJETOS DE LA EDUCACION | 4 128 MATERIA
ORIENTACION EDUCATIVA 4 128 MATERIA
INVESTIGACION EDUCATIVA 4 128 SEMINARIO

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICAS EDUCATIVAS Il 4 128 TALLER
TOTAL: 32 1024

CUARTO ANO

UNIDAD CURRICULAR HORAS SEMANALES HORAS ANUALES FORMATO CURRICULAR

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
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FILOSOFIA DE LA CULTURA 4 128 MATERIA
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

CORRIENTES PEDAGOGICAS 4 128 MATERIA

CONTEMPORANEAS

INSTITUCIONES EDUCATIVAS 4 128 MATERIA

SUJETOS DE LA EDUCACION II 3 96 MATERIA

DIDACTICA Y CURRICULUM IV: 3 96 MATERIA

TECNOLOGIAS Y EDUCACION

INVESTIGACION EDUCATIVA 4 128 SEMINARIO

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

PRACTICAS EDUCATIVAS IV 6 192 TALLER
TOTAL: 28 896
QUINTO ANO
UNIDAD CURRICULAR HORAS SEMANALES HORAS ANUALES FORMATO CURRICULAR

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

ETICAY TRABAJO DOCENTE 4 128 MATERIA
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

PEDAGOGIAS LATINOAMERICANAS 3 96 MATERIA

FORMACION DOCENTE 4 128 SEMINARIO

SUJETOS, DERECHOS E INCLUSION 3 96 MATERIA

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

PRACTICAS EDUCATIVAS V 6 192 TALLER
TOTAL: 20 640
UNIDADES DE DEFINICION INSTITUCIONAL
HORAS SEMANALES HORAS ANUALES FORMATO CURRICULAR
uDI 1 4 128
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uDlI 2

4 128

TOTAL:

8 256

PRESENTACION DE LAS UNIDADES CURRICULARES

PRIMER ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Alfabetizacion Académica
Formato Curricular: Taller
Régimen de Cursada: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular:

Asignacion Horaria:

Primer Afio

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

Alfabetizacion académica se proyecta como un espacio para la construccion de saberes y haceres

relativos a las practicas linguistico-discursivas orales y escritas de la formacion docente, de nivel

superior y de los ambitos de desempefio profesional en las Ciencias de la Educacion. Involucra la

visibilizacidn, reflexion y el trabajo en los géneros y en las practicas discursivas especializadas con la

finalidad de acompafiar y garantizar los trayectos formativos del estudiantado.

Inserto en el CFG del primer afio de estudios, asume el formato taller, y propone el trabajo con el habla,

la escucha, la lectura y la escritura desde una perspectiva tedrico-practica que contribuya a la formacion

del estudiantado en las habilidades necesarias para afrontar las tareas que impone el transito por el
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profesorado y el desempefio profesional futuro. Promueve la visibilizacion de la lectura, la escritura y
la oralidad en tanto précticas situadas, inescindibles de los espacios disciplinares en que tienen lugar.
Por ello, articula, en sentido horizontal con las unidades curriculares de la formacién general, pero,
fundamentalmente, con las unidades del CFE y del CFPP del primer afio, en la medida en que, en el
trabajo colaborativo y consensuado con estas, se aborde la especificidad de los discursos que circulan
en cada campo de conocimiento. En sentido vertical, el taller se orienta a la construccion de un conjunto
de recursos y herramientas que permitiran a los y las estudiantes comprender e indagar los discursos en
relacion con las ldgicas que los gobiernan, de manera que, en el trabajo sobre la especificidad propia de
cada uno de los espacios que constituyen el plan de estudios, logren desempefiarse adecuadamente en
las practicas de lectura, escritura y oralidad, asi como también descubrir el sentido politico y epistémico
de la escritura en sus trayectos formativos.

Hablar, leer y escribir constituyen practicas sociales, culturales e histéricas, determinadas por las esferas
de la actividad humana, en el seno de las cuales se determinan las I6gicas y las convenciones de cada
uno de los discursos que aquellas proyectan. Esto significa que cada campo disciplinar configura sus
propios generos discursivos y con ello, sus modos de leer, de decir y de producir conocimiento. En ese
marco, la literacidad académica entendida como el conjunto de précticas de acceso a los géneros
discursivos supone, por un lado,la indagacion en las determinaciones contextuales y culturales que
atraviesan los discursos; y en ese sentido, resulta relevante advertir el dialogismo, los consensos vy las
tensiones que ponen en contacto las distintas tradiciones tedricas en un mismo campo del saber, asi
como también diferenciar a estos Gltimos a partir de la identificacion de sus alcances y de sus limites en
relacién con el tipo de problematicas que abordan. Por otro lado, interesa indagar en aquellas marcas
lingUisticas y textuales que bajo la determinacion de distintos soportes, materializan los discursos en
textos orales y/o escritos.

En el campo de la formacion docente, las practicas de lectura y escritura abarcan modos de apropiacion
del conocimiento particulares, asi como también modos de pensamiento disciplinar. Leer, escribir,
hablar permiten configurar modos de apropiacién y de transformacién de los saberes, para hallar formas
apropiadas, adecuadas que habiliten su transmision. En ese marco, la literacidad académica debe orientar
en la identificacion de las tensiones entre las précticas letradas académicas y otras practicas vernaculas
en el proceso de desarrollo y enculturacion de los estudiantes, en tanto participantes de una comunidad
de formacién disciplinar. Los discursos que circulan en las practicas formativas constituyen formas
hibridas, en la medida en que presentan propiedades de los discursos a los que se intenta acceder y a la
vez manifiestan la emergencia y el funcionamiento del sujeto del discurso. El acceso y la participacion

en las practicas discursivas de una determinada disciplina traza un proceso que pone en evidencia las
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tensiones propias que los sujetos atraviesan en su constitucion como lectores y escritores en un campo
dado. En funcion de ello, desde el taller de Alfabetizacion Académica deben poder leerse esas tensiones
no en términos de errores sino como marcas de subjetivacion discursiva.

Es preciso destacar la funcion de las nuevas tecnologias y la relevancia de la alfabetizacion digital en su
relacion con la alfabetizacion académica. Su convergencia destaca el hecho de que los soportes
materiales imprimen constricciones, gobiernan la lectura y la escritura, construyen sentidos. Las nuevas
tecnologias de la comunicacion y la informacion se imponen no solo como herramientas para la
resolucion de tareas, sino fundamentalmente como los medios a través de los cuales se ensefia, se
aprende y se construyen saberes. Esos medios no son, en absoluto, neutrales. Al contrario, responden a
distintos intereses y deben constituirse en objeto de analisis en la medida en que inciden y orientan en
la generacion de sentidos. Asumir los desafios que implica la literacidad en un mundo digital supone no
solo la ensefianza de las tradicionales herramientas para el procesamiento y la edicién de textos, sino
que obliga a la construccion de una serie de criterios de blsqueda, seleccion, jerarquizacion y
tratamiento de materiales en la web, asi como también requiere de la formacion en el disefio de
contenidos digitales con sentido critico y ético.

Ejes de contenidos

Géneros discursivos en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Contextos de produccion discursiva: enunciado, enunciador, enunciatario. Oralidad y escritura. Los
discursos del campo de las Ciencias de la Educacion. Red de géneros. Géneros de expertos y géneros de
formacién. Tradiciones discursivas. Dialogismo y heterogeneidad enunciativa. Texto y discurso. Texto
y paratexto. Modos de organizacion discursiva: la narracién, la descripcion, la argumentacion y el
dialogo.

Leer para aprender, leer para ensefiar.

La lectura como préactica cultural. Propoésitos de lectura. Leer, comprender, interpretar. Lectura
extractiva, lectura reflexiva y critica. Leer en la era digital: el hipertexto. La obtencién y el tratamiento
de los datos. Polifonia: identificacion de citas abiertas y citas encubiertas, de referencias y de fuentes
bibliograficas. La narracion, la explicacién y la argumentacién en los textos especializados: recursos
explicativos y argumentativos. Soportes de lectura: herramientas para la lectura de textos digitales. Uso
de diccionarios.

Escribir para aprender, escribir para ensefiar.

La resolucién del problema retérico en las practicas de escritura: situacion comunicativa, propositos de
escritura, definicion del lector. Escribir e investigar. La escritura como practica para decir el

conocimiento y la escritura como préctica transformadora del conocimiento. La definicion y redaccién
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de la problemética y del problema de investigacién. Dialogismo y heterogeneidad enunciativa en el
discurso de especialidad: la inclusion de citas y fuentes bibliogréficas. La inclusion de datos y el
establecimiento de corpus.

La escritura como proceso: planificacion, textualizacion y revision. Articulacion de la voz ajenay la voz
propia. Narrar, explicar, describir y argumentar en los géneros de formacion. Herramientas digitales
para la escritura y la edicion de textos.

Hablar y escuchar para aprender, hablar y escuchar para ensefiar.

Géneros discursivos orales. La exposicion oral. El diadlogo en la entrevista. Elementos cinésicos y
proxémicos. Elementos paraverbales de la oralidad.Herramientas digitales para el acompafiamiento de
la exposicion oral.

Ensefiar y aprender en entornos digitales.

La web como herramienta para la bldsqueda del material. Seleccion del material. Fiabilidad de las
fuentes. BUsqueda avanzada y motores de busqueda académica. Criterios para la evaluaciéon de
resultados hallados en la web.Recursos educativos abiertos (REA). Derechos de autor y licencias
abiertas. Repositorios y portales para encontrar REA.

Escritura colaborativa. Soportes de lectura y herramientas para la escritura y la edicion de textos, y para
el acompafiamiento de la exposicion oral: procesadores de textos, gestores de referencias bibliograficas.
Protocolos para citar la bibliografia.

Las plataformas digitales de aprendizaje: canales de comunicacion. Convenciones escriturarias. El
correo electronico. Envio de archivos adjuntos

Discurso, gramatica y normativa.

Lectos y registros. Variedad estandar, correccion, adecuacion y gramaticalidad. Nociones bésicas de
gramatica: la oracion, clases de palabras, Iéxico especializado, concordancia hominal y verbal. Las
unidades de analisis del discurso: enunciacién y enunciado. Deixis. La inscripcion de la persona en el
discurso. Recursos de impersonalizacion: tercera persona, voz pasiva, nominalizaciones. Relaciones
interpersonales, cortesia y modalizacion. Recursos linglisticos-discursivos para la inclusion de la voz
ajena: verbos de decir, parafrasis y reformulacion. Marcadores discursivos. Normativa ortografica.
Marcas de puntuacion.

Orientaciones metodolégicas

La presente propuesta ofrece un recorrido focalizado en la nocién de género discursivo, y ello supone
el planteo de una didactica de la alfabetizacion académica que contemple distintas dimensiones.
Primero, se trata de una préctica situada, con fines especificos. Los textos orales y escritos que se

constituyan como objeto de analisis y/o se produzcan en el marco de este espacio deberan, por lo tanto,
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articular con la especificidad de la carrera, adecuarse a sus contextos de produccion, responder a los
intereses formativos de la carrera, y a los objetivos que los y las estudiantes deben cumplir. La
formacion en la literacidad académica responde a la necesidad de garantizar las trayectorias formativas
del estudiantado a partir de la construccién de saberes linglistico-discursivo que atraviesan, de diversas
maneras, la totalidad de las practicas del nivel superior y las que sucedan luego en el desempefio
profesional de quienes obtengan la titulacion. Sugerimos el trabajo colaborativo y consensuado con otras
areas curriculares para la planificacion de una propuesta que habilite y promueva abordajes
interdisciplinarios, a la vez que contribuya a la comprension de la alfabetizacion académica no como un
mero instrumento sino como un proceso con sentido epistémico y politico.

Segundo, requiere de una articulacion entre los distintos planos que configuran el texto: la seleccién de
recursos linglisticos (tiempos verbales, 1éxico especializado, persona gramatical, diatesis y otras
estructuras sintacticas) no puede escindirse del problema retérico de que se trate, es decir, de los
objetivos propuestos, del contenido a trabajar, del género elegido, de la modalidad (oralidad /escritura),
y de las caracteristicas del contexto de produccién discursiva. Cabe en este punto destacar que el
tratamiento de contenidos gramaticales y normativos debe realizarse en sentido transversal, siempre en
vinculacion con el tratamiento de los textos.

Tercero, se sugiere secuenciar los contenidos a partir de la deconstruccion de dos o mas ejemplares de
un texto, de modo que, analiticamente, sea posible identificar y reconstruir las logicas, las estrategias
discursivas, los modos de ordenacién y las expectativas que gobiernan cada uno de los géneros en cada
campo disciplinar. De lo que se trata es de construir una serie de recursos metalingiisticos y
metacognitivos que ofrezcan a los estudiantes independencia respecto de sus posibilidades de abordar e
indagar en las logicas de los distintos géneros que se le presenten a lo largo de su formacién y de su
carrera profesional. En este sentido, se desalienta la presentacion de recetas, de formatos y/o estructuras
tipificadas bajo la idea de que estas puedan ser puestas en practica para enfrentar las distintas tareas de
oralidad, lectura, y/o escritura. Debe superarse la nocidn de lectura y escritura en términos de técnica,
como herramienta que puede aprenderse de una vez y aplicarse a situaciones diversas. Las escrituray la
lectura son préacticas sociales, culturales, situadas y, constrefiidas a los dmbitos en los cuales se
desarrollan, por lo tanto su ensefianza constituye un proceso y una responsabilidad en cada nivel y en
cada disciplina. Entre los descriptores no se han enumerado los géneros discursivos que puedan tornarse
objeto de trabajo. Esto queda a criterio del/ la responsable del espacio.

Cuarto, una didactica de la alfabetizacion académica requiere la adopcidn de una perspectiva critica a
partir de la cual sea posible visibilizar las relaciones de fuerza y poder que se entablan al interior de cada

campo disciplinar y que tienen lugar en la legitimacion de los saberes. Conocer los dialogos, las
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tensiones, las connotaciones ideoldgicas que atraviesan las tradiciones discursivas o los campos del
saber constituye un requisito en el proceso de enculturacién disciplinar.

Quinto, la escuela de la postpandemia inscripta en la era digital debe asumir los desafios de la
alfabetizacion digital, en funcion de ello, se recomienda abarcar las practicas de ensefianza y de
aprendizaje en entornos virtuales, considerando, con sentido critico, las determinaciones de los soportes
materiales asi como las regulaciones y las l6gicas de la circulacion de saberes en las practicas de lectura,
escritura y oralidad. Se recomienda complementar el trabajo en clase con el uso de las plataformas
digitales y de otras herramientas que promuevan el trabajo colaborativo tanto sincrénico como
asincronico.

Finalmente, la presente constituye una propuesta posible entre otras, cuya eleccién dependera de la
formacion y de la trayectoria del/la docente a cargo del espacio. En cualquier caso, se sugiere el
sostenimiento de una coherencia interna entre las distintas dimensiones de la planificaciéon anual del
taller. Asimismo, se enfatiza el hecho de que las practicas propias de este taller requieren planificacion
e intervencion docente, ya que la mera inmersion en los textos no asegura su aprendizaje.
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Filosofia

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afio

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

La unidad curricular Filosofia se ubica en el primer afio del Profesorado de Educacion Superior en
Ciencias de la Educacion, su incorporacién a este disefio responde a los objetivos de la formacion
general y profesional.

El marco de inscripcién curricular de este espacio se define por las posibilidades que ofrece su propia
naturaleza disciplinar, a saber, la de aportar a la formacion y consolidacion de competencias analiticas,
conceptuales y critico-reflexivas que caracterizan a la actividad filosofica, necesarias para operar en el
nivel de pertinencia tedrica de los procesos formativos, asi como proporcionar contenidos que hacen al
sustento tedrico, ético, politico e ideoldgico de la préctica educativa en el area de la educacion secundaria
y superior.

A tal fin, se propone organizar el desarrollo de este espacio de caracter introductorio al area filoséfica y
a la formacidn general, a partir de los siguientes trayectos: un primer tramo abocado al examen analitico
de la especificidad del discurso filos6fico en el entramado de sus relaciones histéricas, politicas y
epistémicas con otros campos de saberes y de practicas sociales institucionalizadas -entre ellas la
educacion- seguida por el desarrollo profundizado de dos probleméticas que han ocupado a la reflexion
filosofica a lo largo de su historia, a saber: la cuestion del conocimiento y la cuestidén antropoldgica.

A su vez, considerando las particularidades regionales, las decisiones institucionales y la cantidad y
complejidad de los contenidos que se desprenden de los descriptores, en relacion a las posibilidades

materiales concretas de desarrollo y realizacion de cada uno de estos ejes, se contempla que dichos
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tramos se organicen en funcion de recortes pertinentes dentro de la propuesta general aqui definida, ya
sea en sus lineamientos tedricos como metodoldgicos.

La seleccion de estos tres tramos de contenido, en este primer afio de la trayectoria curricular, permitiria
atender de manera especifica a algunas articulaciones planteadas por el propio Disefio. Concretamente:

e a la fundamentacion filosofica de las UC de primer afio Psicologia y Problematica
Antropoldgica y Social del CFG;

e como entrada propedéutica a la Epistemologia de las Ciencias Sociales de segundo afio en tanto
incluye descriptores que proporcionan herramientas teoricas y l6gico-metodolégicas generales,
necesarias para la comprension de la racionalidad cientifica en sus matrices paradigmaticas de
emergencia,;

e como base para Filosofia de la Cultura del CFG, ubicada en el cuarto afio.

El resto de problematicas que integran y definen el canon de disciplinas filoséficas, no abordadas aqui
pero que aportan y dan sustento a la formacion profesional del/la estudiante de Ciencias de la Educacion
(ética, politica, epistemologia, estética, cultura), encontraran su espacio de estudio y desarrollo en el
resto de las UC del area ya mencionadas.

Ejes de contenido

Sobre la filosofia como produccion tedrica, ejercicio dialdgico y practica critico reflexiva

La Racionalidad como matriz epistémica de Occidente. Origenes histéricos en la Grecia arcaica y
clasica: condiciones materiales y politicas de emergencia en el sistema de la polis. La filosofia y la
codificacion del pensamiento racional: de los poetas tragicos al pensamiento del ser.

Derivaciones del antagonismo Mythos — Logos. Su codificacion bajo l6gicas discursivas diferentes:
narrar/explicar-argumentar; oralidad/escritura; anonimato/autoria, registro de lo fantastico/registro de lo
real; quién/ qué, cdémo, por qué, emotivo/reflexivo.

Los filésofos y la “invencion de conceptos™:

Los marcos politicos enunciativos de la discusién filosé6fica en sus origenes histéricos. Larelacion entre
la verdad, el saber y el poder en la confrontacién Sofistas/SAcrates-Platén.

Bases logicas y retoricas del discurso argumentativo y del intercambio dial6gico. Perspectiva logica: la
estructura formal de los argumentos. Tipo de argumentos: deductivos y no deductivos. Inferencias
inmediatas. Relacion entre validez y verdad en la argumentacion. Logica informal: la argumentacién y
los argumentos analizados desde la perspectiva del funcionamiento natural (no formalizado) del
lenguaje. Estudio de las falacias. Dimensién contextual de las formas falaces.

Problemética del conocimiento

Planteo clasico
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El conocimiento como dimension esencial de la naturaleza humana: Fundamentacién ontoldgica y
antropologica del conocimiento. Las dos caras de la inteligencia griega: metis o el saber pragmatico y
el logos o el saber tedrico Techné, praxis, teoria: Jerarquizacion y organizacion de los saberes en el
sistema aristotélico. La teoria como actividad especulativa de lo real en si y la experiencia de lo sensible
organico corporal. ElI conocimiento de lo que es: de las esencias y sus causas. Verdad como
desocultamiento del ser y como adecuacion en el lenguaje.

Planteo moderno

La revolucidn del cogito. La subjetividad sin cuerpo y el problema de la verdad de sus representaciones.
Fundamento metafisico del conocimiento. La critica empirista: la actividad de la imaginacion en la
formacion de las representaciones. La disputa entre dogmaticos y escépticos y la inversion copernicana
en filosofia: el sujeto constituye su objeto. La ciencia moderna: su base matematica y experimental
Planteos criticos

Desde la perspectiva decolonial: el concepto de Epistemicidio o la eliminacion de los saberes y de los
cuerpos que los soportan en la raiz de la instauracion historica del canon. Impugnacion del cogito y del
modelo de cientificidad asociado. Su proyeccién en las formas vigentes de produccion y acreditacion
del saber académico y cientifico.

Desde la perspectiva pragmatica: La resignificacion critica de las nociones de experiencia y verdad. La
formacidn de las creencias. Lo contingente y el error en la dindmica del conocimiento. Continuidad entre
pensamiento y accion.

Desde la perspectiva hermenéutica: desmontaje critico de la relacion representacionalista entre realidad,
pensamiento y lenguaje. La critica nietzscheana a la razon cientifico-filoséfica y los valores morales
asociados a la verdad. El giro lingistico en filosofia.

Desde la perspectiva foucaultiana: EI régimen politico de la verdad. Relaciones entre saber-poder y
produccion de modos de subjetivacion.

Problematica antropoldgica

Planteo clésico

Los modelos humanos en el mito, la religion y la tragedia. Origenes y desarrollo del dualismo
antropoldgico en la filosofia antigua. EI hombre como animal con logos.

La reformulacion del dualismo en la concepcidn creacionista cristiana. La creatura humana entre lo
divino y lo animal. La salvacion por el espiritu.

Planteo moderno

Dignidad del hombre y Humanismo en el Renacimiento europeo. El dualismo cartesiano y la

consagracion moderna de la excepcionalidad humana como matriz antropocéntrica: Lo humano en el
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discurso juridico y filosofico. EI hombre-conciencia-individuo de la modernidad, sujeto de derechos
naturales. Proceso civilizatorio como marco ideolégico de la separacién naturaleza-cultura.. Libertad y
obediencia, libertad y alienacidn. La dialéctica del amo y el esclavo. EI hombre es el animal con tiempo:
la existencia y el proyecto.

Planteos criticos a los humanismos modernos

Raza y Género como formas historicas de subjetivacion de los seres humanos. Enfoques biopoliticos.
Perspectiva latinoamericana y poscolonial. El otro negado. Otredad y hospitalidad.

Perspectivas criticas posthumanistas. La cuestion animal. Los humanismos en la matriz especista
antropocéntrica. La teoria del homo economicus en la posmodernidad neoliberal. EI humano y las
maquinas.

Orientaciones metodoldgicas

Sostener el caracter dialogico y reflexivo de la préactica filos6fica como aporte significativo a la
formacion, supone un abordaje metodologico que tenga en cuenta la generacion de entornos y
situaciones que optimicen la puesta en practica del caracter problematizador de la disciplina. En tal
sentido se propone: estimular la capacidad de formular preguntas, poniendo de relieve su dimension
significativa y heuristica, en tanto se descubran como herramientas fundamentales de un proceso
reflexivo al permitir reconocer un problema y definirlo. Privilegiar las formas de trabajo colaborativo
instrumentando herramientas y recursos para el intercambio grupal. En pos de promover la construccién
colectiva de significados, se apunta a reconocer y valorar esos quiebres que cada tanto se producen en
la trama de certezas sobre las cuales se sostiene toda cotidianeidad, se clausuran los discursos y se
naturalizan los sentidos.

En relacion con la préctica de la lectura/escritura (considerada aqui como operaciones indisociables) se
apuesta a sostener ejercicios de lectura que permitan un dialogo libre con los lenguajes de las distintas
tradiciones y puedan tomar contacto directo con sus expresiones mas genuinas. Los dispositivos de
entrada a un corpus no se conciben aqui como tutoriales de lectura guiada confeccionados por el docente;
apuntan a que el estudiante participe activa y conscientemente de ese entramado, para construirse como
lector atento y creativo en ese didlogo, capaz de valorar y resignificar lo que esos textos ofrecen tanto
en términos conceptuales como retéricos. La puesta en comin de ese ejercicio de lectura resulta un
momento necesario a los fines de fomentar la toma de la palabra en el marco del intercambio
colaborativo y de la elaboracion de sintesis.
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Problemaética Antropoldgica y Social
Formato Curricular: materia
Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular:

Asignacion Horaria

Horas catedra Horas reloj

Horas Semanales 4 2,67

Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

La materia “Problematica antropoldgica y social” se encuentra situada en el primer afio de la carrera, en
el campo de la formacion general, y propone introducir a las/os estudiantes del Profesorado Superior en
Ciencias de la Educacidon en algunos nicleos problematicos que configuran la dimension sociocultural
de los procesos sociales. A partir de las contribuciones de la Antropologia social, tanto en el plano
tedrico como analitico, se propone aportar a la construccién de conocimientos y generar un espiritu
critico que posibilite a los futuros Profesores/as Superiores en Ciencias de la Educacion situar las
practicas educativas, en tanto practicas sociales, en la trama sociocultural e histérica en que se producen.
El recorrido planteado apuesta a recuperar aportes teéricos y metodoldgicos que contribuyan a

desnaturalizar prejuicios propios del &ambito del sentido comun. Se busca favorecer el cuestionamiento
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de aquellas creencias naturalizadas que construimos como sujetos sociales al habitar y recrear la cultura,
estimulando la reflexion sobre lo que se considera “obvio” o naturalmente dado. Asimismo, se espera
que la historizacion y el despliegue de algunos conceptos centrales de la antropologia aporten a la
comprension de la heterogeneidad y complejidad de los fendmenos socioculturales y proporcionen
elementos para repensar los procesos educativos.

Los ejes ordenadores que se sugieren recortan areas tematicas y conceptos de la disciplina que se
consideran fecundos para cuestionar y analizar los fenémenos socioculturales. Los mismos abordan: el
surgimiento del campo disciplinar, la construccion de objeto de estudio y la especificidad del enfoque
en el marco de las variaciones historicas de la disciplina. Asimismo, se proponen contenidos vinculados
a nucleos problematicos de la disciplina como naturaleza y cultura, el concepto de cultura como
categoria fundante de la disciplina y la cuestién de las identidades sociales. Se sugiere ademas un
recorrido tematico (a definir por cada docente) en algunas problematicas actuales/contemporaneas
abordadas por la disciplina y un eje de contenido a trabajar en conjunto con Préacticas Educativas referido
a los aportes de la antropologia para desnaturalizar e historizar los procesos educativos.

Ejes de contenido

Naturaleza y Cultura

El debate entre lo natural y lo adquirido. Naturalizacién y reduccionismo biolégico determinista: sus
implicancias. El desarrollo del concepto de cultura: versiones iluminista y antropoldgica. La teoria
evolucionista: del salvajismo a la civilizacion. Etnocentrismo y relativismo. Particularismo vy
universalismo. La dindmica cultural: procesos culturales, sentido comin y construccion de hegemonia.
Relacion nosotros-otros y clasificaciones sociales.

Construcciones de alteridad: diferencia, diversidad y desigualdades. La construccion de identidades:
enfoques esencialista y relacional. Racismo, xenofobia, discriminacion, prejuicio y segregacion: aportes
tedricos para repensar las practicas educativas. Los sujetos como portadores de multiples identidades.
Las problematicas de género y su inscripcion histérica en los procesos educativos. La perspectiva de
género en las practicas educativas.

Problematicas contemporaneas

Procesos de descolonizacion e incorporacion de la dimension histérica y el conflicto a los estudios
antropolégicos. Cambios en el objeto de estudio. Eurocentrismo y enfoque decolonial.

Globalizacién y mundializacion. Neoliberalismo, neoconservadurismo y la “nueva cuestion social”.
Problematicas actuales en el cruce de las ciencias sociales y la educacion: interculturalidad y procesos

migratorios, relaciones de género y sexualidades, corporalidades, nuevas configuraciones familiares,
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relaciones intergeneracionales, movimientos sociales. Desigualdad social y diversidad cultural:
tensiones conceptuales en el andlisis antropolégico de problematicas educativas

Aportes de la antropologia para desnaturalizar e historizar los procesos educativos

Contexto social y politico del surgimiento de la Antropologia dentro de las Ciencias Sociales.
Caracteristicas de la Antropologia Cultural y Social.

El valor del enfoque socioantropoldgico: “documentar lo no documentado”, analisis de la cotidianeidad
escolar y procesos de objetivacion de la propia practica. Trabajo de campo y conocimiento local.
Observacion, entrevista, elaboracion de registros etnogréaficos.

Orientaciones metodoldgicas

Se sugiere la lectura de bibliografia académica, la visualizacion de documentales, peliculas e imagenes
de variada indole sobre las problematicas planteadas asi como la lectura y analisis critico de articulos
de prensa donde puedan advertirse los “usos” sociales que se les dan a los conceptos trabajados en la
materia. Se propone también la elaboracion de escritos breves donde se problematicen y desnaturalicen
aspectos de la realidad social cotidiana y se promueva la revision de prejuicios, estereotipos y
valoraciones fomentando intervenciones reflexivas y criticas.

Las tematicas transversales que se proponen en este disefio curricular (interculturalidad, perspectiva de
género, derechos humanos y la probleméatica ambiental) requieren ser recuperadas a lo largo de los
distintos nucleos problematicos que se proponen en la materia. Asimismo, los ejes ordenadores abordan
problemas potentes para trabajar en los Talleres de Practicas Educativas o en diversas instancias de
articulacion con otras disciplinas. Desde Problematica Antropoldgica y social se podria aportar tanto en
los procesos de objetivacion de la biografia escolar de las/os estudiantes, propuestos en el Taller de
Précticas Educativas I, como en las contribuciones del enfoque teérico-metodolégico de la etnografia
para aproximarse a los espacios socioeducativos y su desnaturalizacion.

Bibliografia sugerida

Achilli, E. (2010). Escuelas, familias y desigualdad social. Rosario: Laborde Editor

Archenti, A. (2013). Cultura, mundos de la vida y luchas por la representacion legitima del mundo. En:
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Aires: Ed. Eudeba.
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vol 9, nim. 191. México: UADY.
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Lins Ribeiro, G. (1999). Descotidianizar. Extrafiamiento y conciencia practica. Un ensayo sobre la
perspectiva antropoldgica. En: Boivin, M., A. Rosato y V. Arribas Constructores de otredad. Una
introduccion a la Antropologia Social y Cultural. Buenos Aires: Ed. Eudeba.

Lischetti, M. (2010). Antropologia. Buenos Aires: Ed. Eudeba.

Levinson, B., Holland, D. (1996). La produccion cultural de la persona educada: una introduccién
(traducciodn: L. Cerletti). En: Levinson, B., Foley, D., Holland D. (eds.) The cultural production of the
educated person, New York: State University of New York Press.

Menendez, E. (2002). La parte negada de la cultura. Relativismo, diferencias y racismo. Barcelona: Ed.
Bellaterra.

Neufeld, M. R. y Thisted, J.A. (comps) (1999). De eso no se habla. Los usos de la diversidad
sociocultural en la escuela. Buenos Aires: Ed. Eudeba.

Neufeld, M. R. (1994). Crisis y vigencia de un concepto: la cultura en la Optica de la antropologia. En:
Lischetti, M.(comp.) Antropologia. Buenos Aires: Ed. Eudeba.

Rockwell, E. (1997). La dinamica cultural en la escuela. En: Alvarez, A. y Del Rio, P. (eds.) Hacia un
curriculum cultural: la vigencia de Vygotski en la educacion. Madrid: Fundacion infancia y aprendizaje.
Rockwell, E. (2000). Tres planos para el estudio de las culturas escolares: el desarrollo humano desde
una perspectiva historico-cultural. En: Revista InteracGes, vol. V, nim. 9, jan-jun. Sao Paulo:
Universidade S&o Marcos.

Rockwell, E. (coord.) (1999). La escuela cotidiana. México: Fondo de Cultura Econémica.

Segato, R. (2018) La critica de la colonialidad en ocho ensayos. Y una antropologia por demanda.

Buenos Aires: Prometeo

Psicologia
Formato Curricular: Materia.
Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afio.
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Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj

Horas semanales 4 2,67

Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

El recorrido de esta unidad curricular abre perspectivas sobre las posibilidades y los limites de la
Psicologia para abordar las problematicas en el campo de la educacion, acentuando la importancia de
trazar lineas de lecturas que abonen una perspectiva histérica (incorporando lo que atafie al contexto
nacional) y critica desde su delimitacion como campo y las tensiones que lo sostienen como tal,
articulando horizontalmente con los aportes desarrollados en Filosofia, Pedagogia y Problematica
antropoldgica y social.

Asimismo, se trabajaran nociones y conceptos que seran retomados y profundizados en Instituciones
educativas, en Sujetos de la educacion, Psicologia Educacional y Sujetos, Derechos e Inclusién. Se
compone asi un marco referencial epistemoldgico que permite una lectura critica sobre cémo se fueron
configurando estos espacios, atravesados por discursos donde se confrontan, se afirman diferentes
teorias, corrientes psicoldgicas y sus derivas sobre los conceptos de sujeto, aprendizaje, ensefianza y
educacion, abordando asi el caracter multidimensional del acontecimiento educativo.

La diversidad de perspectivas epistemoldgicas y filosoficas, a partir de las cuales se construyd este
campo, resulta un nucleo problematizador en esta unidad curricular al momento de establecer acuerdos
sobre la concepcion de los sujetos, el conocimiento, los procesos y los contenidos psicoldgicos, como
asi también sobre las diferentes teorias que dan cuenta de cdémo aprende un sujeto o las condiciones
subjetivas que producen el aprendizaje. También es conveniente que los ejes descriptores de esta unidad
curricular atiendan a la historia de los aportes de las teorias psicoldgicas a las practicas educativas, las
cuales han sido prolificas y valiosas; pero es importante también advertir sobre algunos riesgos que
puedan derivarse en esta relacion produciendo posiciones de tipo aplicacionistas y/o reduccionistas.
Cabe aclarar que estos saberes componen fragmentos seleccionados y versionados de teorias del
aprendizaje y el desarrollo humano. Puede suceder que, por comprenderlas de manera poco relacionada
con la teoria de la que provienen, enfaticen el uso instrumental de los conceptos y con ellos se pierda
gran parte de la riqueza que portan como categorias analiticas. Se procura posicionar a el/la estudiante
en una perspectiva epistemoldgica que le permita comprender que, la diversidad de respuestas halladas

en torno a la pregunta sobre “;qué es la psicologia?”, hace necesario conocer los diferentes objetos de
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estudio creados por cada desarrollo tedrico y sus respectivos métodos, como también los contextos de
surgimiento y las tensiones con los modelos hegemdnicos de pensamiento.

En este sentido, se busca que los/as futuros/as docentes puedan reconocer que el objeto de estudio de la
ciencia es una construccion histérica y social, ofreciendo asi, la posibilidad de la reflexion
epistemoldgica como una herramienta para interrogar los supuestos que subyacen en los textos, autores
y en diferentes practicas escolares. A partir de estas consideraciones se propicia configurar una identidad
docente comprometida con el otro desde una mirada critica acorde a las demandas de los contextos
sociales actuales.

Ejes de contenido

Perspectivas histdrico—epistemolégicas en el campo de la Psicologia

La tradicion filoséfica y el contexto de surgimiento de la Psicologia en el campo de las ciencias,
caracterizaciones e interrelaciones. Pluralidad acerca del objeto y método. Perspectivas historicas de la
Psicologia. Ruptura epistemoldgica. Principales corrientes: Experimentalismo, Conductismo, Gestalt,
Psicologia Genética, Psicologia Histérico- cultural, Cognitivismo, Psicoanalisis. Contextos de origen,
fundamentos epistemologicos, supuestos basicos subyacentes. Debates y controversias. Historia de la
Psicologia en Argentina: positivismo, vertientes humanistas, psicotecnia, creacion de la carrera de
Psicologia, giro hacia el Psicoanalisis, Salud Mental y Derechos Humanos.

Concepcidn social y cultural del sujeto

Tension individuo/sociedad. Inicios de la Psicologia Social como campo de problematicas.
Interaccionismo simbdlico. Teoria de las representaciones sociales. Aportes psicoanaliticos a la
problematica: concepto de masa, sugestion y libido, identificacion. Psicologia Social en el contexto
local: critica de la vida cotidiana, concepto de grupo operativo. Grupalidad, espontaneidad, creatividad
desde un enfoque del Psicodrama.

Vertientes tedricas sobre el aprendizaje

Significados que las diferentes corrientes psicoldgicas otorgan al aprendizaje y principales categorias
que proponen. El aprendizaje y el potencial simbolico del sujeto. La tension sujeto—sociedad y cultura.
Los procesos psicoldgicos que se producen en el sujeto y entre los sujetos durante el proceso de
aprendizaje. El aprendizaje cotidiano y aprendizaje escolar. Nuevos sentidos del sujeto que aprende.
Diferentes escenarios y contextos del aprendizaje. Multiples lenguajes y expresiones como
favorecedores del trabajo colaborativo y el aprendizaje ubicuo.

Orientaciones metodolégicas

Se orientara el trabajo con diferentes materiales curriculares, en sus maltiples soportes y modalidades

para analizar los distintos enfoques tedricos, como asi también, los supuestos basicos, condiciones
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historicas, epistemoldgicas, ideoldgicas y antropoldgicas de las distintas teorias psicoldgicas y su
relacion con los diversos postulados pedagdgicos. De esta manera, la mirada se focaliza en el campo
disciplinar, las teorias, los sujetos y los procesos educativos en la basqueda de précticas de escritura
académica que recuperan categorias y conceptos propios del campo.

Se propone desarrollar la unidad curricular con la modalidad de aula aumentada o extendida mediante
el uso de aulas virtuales. Ademas, se considera oportuna la incorporacion al aula de tecnologias de la
informacion y comunicacion, para lograr el desarrollo de procesos cognitivos que permitan al
estudiantado identificar, clasificar y priorizar informacidn, reconociendo de esta manera posibilidades
que se inauguran y resignifican los tiempos y los espacios de las clases mas alla del aula.

Bibliografia sugerida
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Stolkiner, A. (1987). Supuestos epistemol6gicos comunes en las practicas de salud y educacion. En:
Elichiry, N. (comp.). El nifio y la escuela. Reflexiones sobre lo obvio. Buenos Aires: Nueva Vision.
Vezzetti H. (1988). El nacimiento de la psicologia en la Argentina. Buenos Aires: Puntosur.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

AREA DE LA ENSENANZA, LA DIDACTICA Y EL CURRICULUM
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Didactica y Curriculum I
Formato curricular: materia
Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el disefio curricular: primer afio

Asignacion horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas Semanales 4 2,67
Horas totales anuales | 128 85,33

Finalidades formativas

La unidad curricular Didactica y Curriculum | se ubica en el primer afio del Profesorado Superior en
Ciencias de la Educacion. La asignatura posee la funcion de introducir al estudiantado en la reflexion
en torno a la ensefianza, categoria central del campo educativo, tomando los aportes de la Didactica y el
Curriculum.

Dentro del Campo de la Formacion Especifica, Didactica y Curriculum | se desarrolla en paralelo con
Pedagogia, con la cual debe mantener un didlogo fluido para su mejor ensefianza asi como con el Taller
de Préacticas Educativas I. Asimismo, se vincula con las unidades correspondientes al Campo de la
Formacién General que se ubican en el primer afio. Por otra parte, ofrece un fundamento para las
posteriores materias del area (Didactica y Curriculum I, 11 'y IV).

Se considera que la Didactica y el Curriculum constituyen dos enfoques complementarios sobre un
mismo objeto: la ensefianza, sin por ello dejar de reconocer sus propias tradiciones y particularidades.
Esta asignatura es la primera de la secuencia formativa que comprende el &rea, compuesta por diferentes
unidades curriculares de caracter espiralado y complejidad creciente, en las que se abordan de manera
articulada los principales desarrollos de uno y otro campo, distinguiendo sus enfoques especificos.

El abordaje se presenta a partir de la dimensién histérica de la construccion de ambos enfoques,
entendiéndose como producciones politico-educativas con el fin de dar cuenta de las diferentes
concepciones acerca de la didactica y del curriculum a partir de delimitar y analizar los rasgos centrales
de cada campo -sus entrecruzamientos o tensiones-, reflexionar acerca de sus fundamentos y adentrarse
en distintas perspectivas y modelos o dimensiones de analisis. Esto nos permite situar a la didactica y el
curriculum en un marco histérico y politico que debe considerar la produccion y circulacion social del

saber e involucre el sostenimiento de una ensefianza que asegure derechos educativos, no sin considerar
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el rol del Estado y su incidencia en los lineamientos curriculares que propone dentro de un modelo
educativo determinado.

Se propone un abordaje de la Didactica y el Curriculum como campos disciplinares en permanente
didlogo, recuperando la vision del curriculum como un ambito de reflexion dentro de la didactica para
complementar y hacer dialogar el “como” (metodoldgico) de la tradicion didactica con el “qué”
(contenidos) de la tradicion curricular. Esta mirada hara posible considerar la ensefianza como dmbito
de reflexion, analisis e investigacion e iniciar la construccion por parte del estudiantado de marcos
tedrico-practicos que fundamentan la organizacién y desarrollo de la tarea docente en el aula asi como
el estudio de las practicas educativas en el marco de diversos escenarios socio-educativos.

Los contenidos se organizan en cuatro ejes. EI primero de ellos plantea el estudio de la configuracion
histdrica de la Didactica y el Curriculum asi como su ubicacion y articulaciones dentro de las Ciencias
de la Educacion. El segundo aborda especificamente a la Didactica como saber acerca de la ensefianza,
deteniéndose en sus diferentes enfoques. El tercero se aboca a desplegar algunas nociones centrales
referidas al curriculum como proyecto y como documento publico, efectuando una primera
aproximacion a las tradiciones tedricas constitutivas del campo. El cuarto eje efectla una primera
aproximacion a los procesos de anticipacion de la ensefianza, introduciendo los aspectos que suponen
una toma de decisiones por parte de la docencia.

Ejes de contenido

La Didactica y el Curriculum

Configuracion historica de la didactica y el curriculum. La Didactica y la Teoria curricular en el campo
de las Ciencias de la Educacion. Debates epistemoldgicos en torno a los campos convergentes de la
Didactica y el Curriculum. Curriculum y Didactica: diferencia, integracién, complementariedad.

El saber didactico

La ensefianza como objeto de estudio de la Didactica. La ensefianza como préctica social compleja. La
ensefianza y la cuestion curricular. Diferentes perspectivas didacticas. La Didactica tradicional,
instrumental, técnica. La reconceptualizacion de la didactica y la didactica critica. La didactica desde
una perspectiva de género, intercultural y diversa. Relaciones entre el ensefiar y aprender. Aportes de la
psicologia.

Curriculum y ensefianza

El curriculum como proyecto politico, pedag6gico y cultural. Aproximacion al analisis de las teorias
tradicionales, las practicas, las criticas y las poscriticas. Los conceptos de curriculum prescripto, oculto,
nulo, real. El curriculum como documento publico. Proceso(s) de construccion del curriculum. Contrato

pedagdgico entre la escuela, la sociedad y el Estado. El curriculum como organizador institucional y de
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la ensefianza. El docente como mediador en los procesos de construccion y desarrollo del curriculum en
el aula.

Anticipacion de la ensefianza

La organizacion de la ensefianza. Las intencionalidades educativas. La seleccion, organizacion y
secuencia de los contenidos de la ensefianza. La transposicion didactica. Construccién metodoldgica.
Las formas bésicas de la ensefianza. La planificacion de la ensefianza. Programas, proyectos, unidades
didacticas, planes de clase. El trabajo didactico en el aula diversificada. Materiales didacticos y recursos
tecnoldgicos. La evaluacion en la ensefianza. Caracter socio-politico, tedrico, epistemologico,
pedagdgico y técnico de los procesos evaluativos. Criterios e instrumentos de evaluacion. La relacion
entre evaluacion y acreditacion

Orientaciones metodoldgicas

Al ser la Didactica y el Curriculum dos campos con dimensiones teéricas y practicas, se sugiere un
abordaje metodolégico que presente esas interacciones, teniendo especial consideracién en que el
desarrollo tedrico se relacione con problematicas que emergen en las practicas de ensefianza. Por esto,
se considera pertinente realizar actividades que permitan el abordaje de tales situaciones introduciendo
referencias tedricas que permitan problematizarlas y reflexionar sobre su emergencia. En este sentido,
se sugiere el analisis de documentos curriculares, planificaciones, carpetas de clase, cuadernos,
planificaciones aulicas, manuales escolares, revistas pedagdgicas, etc. que permitan aproximaciones
criticas y fundadas a las practicas de ensefianza.

Asimismo, y atendiendo a la diversificacion de las actividades, se propone el trabajo con estudio de
casos Y la recuperacién de las narrativas autobiograficas que se desarrollan en el Taller de Practicas
Educativas |. También es deseable que se incluyan trabajos colaborativos que promuevan el diadlogo y
la socializacion, con el propdsito de generar experiencias de conocimiento compartido. Por otra parte,
se sugiere la incorporacion de recursos digitales y el uso de diferentes entornos tecnoldgicos.
Bibliografia sugerida
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AREA HISTORICO-PEDAGOGICA

Pedagogia

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afio

Asignacién Horaria:
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Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades Formativas

Pedagogia como unidad curricular ubicada en el primer afio del Profesorado de Educacion Superior en
Ciencias de la Educacidn tiene un objeto de estudio claro: la comprension del fenémeno educativo. Se
vincula directamente con las demas unidades del area: la Historia de la Educacion (segundo afio) y la
Historia de la Educacion Argentina (tercer afio) recuperan los contenidos de esta unidad en clave
historiografica, posibilitando la desnaturalizacion de las representaciones hegemonicas acerca de la
educacion, la docencia y lo escolar; Corrientes Pedagdgicas Contemporaneas (cuarto afio) da
continuidad a lo abordado en esta unidad, profundizando las corrientes pedagégicas de los siglos XXy
XXl 'y a partir de ellas las problematicas con las que dialogaron; Pedagogias Latinoamericanas (quinto
afio) recupera lo desarrollado tanto en esta unidad como en las deméas del area efectuando un abordaje
que pone el énfasis en los desarrollos y problemas regionales en clave decolonial.

Pedagogia se articula, ademas, con las unidades del Campo de la Formacion General con las que
comparte el primer afio de estudios, que aportan también una formacién introductoria al estudio de las
Ciencias Sociales y Humanas. Del mismo modo, aporta y dialoga con las unidades comprendidas en el
trayecto de las practicas, en particular con el Taller de Practicas Educativas | desde el que se introduce
al estudiantado a los diferentes escenarios del campo educativo y que constituye, por tanto, un insumo
béasico para el desarrollo de esta unidad.

Por otra parte, la unidad ofrece recorridos que pueden ser retomados en Sociologia de la Educacion, en
tanto aporta al estudio de relacién entre educacion y sociedad y al analisis de la conformacion del
dispositivo escolar en la Modernidad. Con Psicologia y Educacién se enlazan los anélisis de la
constitucion de la subjetividad y los procesos de institucionalizacion o la configuracion histérica del
concepto de infancia y juventudes. La Pedagogia aporta a la construccion de conceptos de docencia,
ensefianza y método que competen a las unidades comprendidas en el Area de la Ensefianza, la Didéctica
y el Curriculum.

El objeto de estudio de la Pedagogia es la educacién y se define como campo problemético dentro de
las Ciencias de la Educacion. Su abordaje admite diversos enfoques y angulos que delimitan contenidos
y reglas de estudio que van iluminando el conjunto de cuestiones, temas y problemas asociados y propios
de la actividad educativa, sus posibilidades y sus efectos. La unidad aspira a introducir al estudiantado

en cuestiones referidas a qué clase de saber es el conocimiento pedagdgico, qué rasgos lo configuran
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histéricamente, cuéles son las categorias que le otorgan especificidad, qué reflexiones podemos hacer
sobre el estatus actual de la Pedagogia, cuales son las disputas vigentes y cudles las problematicas
centrales del campo educativo.

La unidad incluye el estudio de aspectos epistemoldgicos especificos de la constitucion de la Pedagogia
y su vinculacion controversial con las Ciencias de la Educacion, para comprender la conformacion y las
disputas de los saberes pedagdgicos, asi como la relacién de la Pedagogia con la estructuracion de las
Ciencias Sociales y Humanas en los siglos XIX y XX. Asimismo, los ejes de contenido consideran un
recorrido por nlcleos tematicos y problematicos nodales para la formacion profesional, posibilitando la
incorporacion de la/el estudiante al campo discursivo de la pedagogia. Este tratamiento posibilita
rescatar el ncleo conceptual de los discursos pedagdgicos contextualizados, y con él, unas tradiciones
intelectuales que permitan el pensar critico. De esta manera, se considera a la Pedagogia y su objeto -la
educacion- como campo de articulacion de conocimientos, saberes, experiencias y discursos; cuyos
sentidos y significados se definen en cada contexto socio historico, interpelados por una multiplicidad
de tensiones y de proyectos sociopoliticos que suelen presentarse divergentes, contradictorios y hasta
antagonicos.

La materia no prevé en sus contenidos efectuar una historia de la pedagogia, aungue si se pretende
sostener lo pedagdgico desde una perspectiva historica. Los problemas pedagdgicos contienen un campo
conceptual especifico y en proceso de construccion, y la historia nos posibilita la ubicacién de estos
procesos en un contexto. La afirmacion de la pedagogia como un campo problematico, requiere
examinar la configuracion histérica de sus problemas y debates, y, por lo tanto, reconocer que ya no
puede referirse a la reflexion sobre la educacion en el sentido de un saber totalizante y esencial que
imponga sentidos Unicos sobre lo social y lo educativo, sino que es posible advertir procesos de
construccion de representaciones educativas distintos entre culturas y naciones. De esta manera se
propone incorporar una mirada situada y contextualizada que posibilite analizar relaciones entre los
dispositivos escolares y distintos tipos de Estado, centrando la mirada en América Latina y sus
particularidades. Es una invitacion a revisar los modelos hegemaonicos de transmision de la cultura, a
replantear los bordes y los alcances de los saberes pedagdgicos y atender su potencia para intervenir
sobre el presente.

Asimismo, la materia posibilita imaginar alternativas de transformacién educativa y social, permite
desnaturalizar y someter a andlisis los componentes estructurantes de las practicas educativas,
reconociéndose en el entramado de relaciones de poder y convirtiéndolas en objeto de analisis. Por ello,
es una materia central para la formacién de futuros/as docentes en Ciencias de la Educacién, ya que

tiene que ver con pensar en forma compleja la realidad educativa.
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El debate en el campo pedagdgico ha avanzado en el reconocimiento de la diversidad que se hace
presente en la escuela, y en el abordaje de las identidades en tanto configuradas en las multiples
experiencias que los sujetos transitan y asumen significados de acuerdo a las relaciones sociales y los
contextos histéricos. En este sentido toma relevancia la concepcion de la educacién como un derecho,
se definen como prioridades los Derechos Humanos, la perspectiva de género, la Educaciéon Sexual
Integral (ESI), la Educacion Ambiental Integral y la Interculturalidad. Estos ejes nos permiten
vislumbrar la complejidad del campo educativo que, abordado desde la perspectiva epistemoldgica
propuesta, nos presenta cotidianamente nuevas preguntas y desafios ante la inclusion social y la
democratizacion de la educacion.

Ejes de contenido

La Pedagogia como campo

Aproximaciones epistemoldgicas y conceptuales. La educacion como objeto de estudio de la Pedagogia.
La educacion pensada desde la epistemologia. La Pedagogia y las Ciencias de la Educacion.
Vinculaciones con la estructuracion de las Ciencias Sociales en los siglos XIX y XX. ElI campo
profesional de los/las profesionales en educacion, los multiples ambitos de insercién laboral.

Acerca de la educacion

Las maltiples relaciones de la educacién con otros ambitos, la cultura, la sociedad, el poder, y en
particular sus condicionantes historicos. La Educacion como fendmeno universal y socio-histérico.
Educacion y la problematica de la transmision. Educacion y poder desde una perspectiva interseccional.
Funciones sociales, politicas y econdmicas de la educacion. Problematizacion de estas funciones a partir
de la consideracion de los privilegios, desigualdades y discriminaciones invisibilizadas y solapadas.

La institucionalizacion de la educacion

Las regulaciones del tiempo y el espacio para ensefiar y aprender, el reconocimiento de un saber de
acceso universal asi como el cuestionamiento de los limites de esta universalidad, la configuracion de
unas formas politicas y estéticas de la transmision. Los procesos de escolarizacién, sus tensiones y
variaciones historicas. La emergencia de las innovaciones en educacion. La educacion como cuestion
de Estado en América Latina. Los problemas educativos como problemas sociales la relacion adentro-
afuera de las problematicas escolares. Actores e instituciones. El problema de la inclusion y la
democratizacion de la escuela en el contexto actual. El debate por la universalidad. La exigibilidad del
derecho a la educacion.

La educacion mas alla de la escuela
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Las maltiples demandas que se plantean a la educacion en la sociedad contemporanea. La educacion
como derecho social y como bien publico. Propuestas formativas en espacios socio-educativos y socio-
comunitarios.

Las tensiones entre las particularidades y la universalidad

Clase, interculturalidad y género. La problematica de la escuela frente a la emergencia de otros procesos
de transmisién cultural. La relacion intergeneracional y la crisis de las generaciones. La escuela
interpelada, la nueva configuracion de la autoridad docente. Desigualdades persistentes y nuevas formas
de desigualdad.

Tecnologias y practicas pedagoégicas

La educacion a distancia y virtual en el marco de politicas educativas vigentes . La escuela en el
horizonte de la pedagogia contemporanea. Nuevos escenarios pedagdgicos.

Orientaciones metodoldgicas

Se considera que esta unidad es propicia para iniciar al estudiantado en la reflexion teérica sobre los
problemas del campo de la educacion, especialmente aquellos que se planteen desde las experiencias de
aproximacion a los diferentes escenarios educativos que se desarrollan con la coordinacion del Taller
de Practicas Educativas I. Se sugiere tomar las decisiones didacticas atendiendo a las caracteristicas
subjetivas de quienes transitan el nivel superior asi como a las particularidades del campo disciplinar.
Se propone desarrollar las actividades con la modalidad de aula aumentada o extendida mediante el uso
de aulas virtuales. Se recomienda una puesta en didlogo de diferentes materiales (textos bibliograficos,
fotografias, material periodistico y documental, material audiovisual, etc.) con el objetivo de ofrecer
multiplicidad de soportes como medios de entrada a las problematicas de estudio y estimular la discusion
critica y reflexiva. Ademds, se considera oportuna la incorporacién al aula de tecnologias de la
informacion y comunicacion (TIC), para lograr el desarrollo de procesos cognitivos que permitan al y
la estudiante identificar, clasificar y priorizar informacion, reconociendo de esta manera que las TIC
abren posibilidades que no se tenian previamente y resignifican los tiempos y los espacios de las clases
mas alla del aula. Asimismo, se propone trabajar desde las experiencias artisticas, el trabajo grupal, la
investigacion, el estudio de casos, etc.

Bibliografia sugerida
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Villa, A; Pedersoli, C y Martin M. (2009). Profesionalizacién y campo ocupacional de los graduados de
Ciencias de la Educacion. En: Archivos de Ciencias de la Educacion (4ta. Epoca) Afio 3 N°3. Facultad
de Humanidades y Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional de La Plata.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Taller de Précticas Educativas I: Aproximacion a los distintos escenarios del Campo Educativo
Formato Curricular: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afio

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 43 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

Este Taller se ubica en el primer afio del plan de estudios y, si bien se articula con todas las unidades que
se dictan en simultaneo, establece conexiones estrechas con los contenidos y experiencias
correspondientes a Probleméatica Antropoldgica y Social, Pedagogia, Didactica y Curriculum | y
Alfabetizacion Académica. Por otra parte, el Taller se vincula con el conjunto del trayecto de la practica,
anticipando cuestiones que seran recuperadas en espacios posteriores, especialmente en los talleres del
segundo Yy tercer afio en los que se retoman mediante experiencias de insercion las practicas en diversos
escenarios socioeducativos (Taller de Practicas Educativas Il) y en diferentes niveles y modalidades del
sistema educativo (Taller de Précticas Educativas Il1).

Se apunta a que, desde la reflexion, los/las estudiantes puedan reconocer la dimension histérico social de
la educacion, las tramas subjetivas construidas en la relacién con el conocimiento y las producciones
culturales, la vinculacién con las normas, las problematicas de género, las nuevas tecnologias, entre otras
posibles. Se abordan aspectos epistemoldgicos, tedricos y metodoldgicos que sostienen una mirada amplia

de lo educativo.

3 Catedra compartida por dos docentes generalistas. Cada uno dispondra de 4 horas catedra. La UC requiere de un
total de 8 horas catedra de costeo.
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Esta propuesta se enmarca en una perspectiva amplia e integral de la educacion a lo largo de la vida,
desde la cual se considera el interjuego y la especificidad de los fendmenos educativos en distintos
ambitos, incluyendo y trascendiendo lo escolar. Asimismo, se reconoce la diversificacion de los roles,
espacios y escenarios de accion laboral del/la egresado/a en Ciencias de la Educacion, que ya no se dan
solo dentro de la educacion formal sino también dentro de escenarios socioeducativos no escolares
(diversas instituciones estatales, organizaciones barriales, movimientos sociales, organizaciones no
gubernamentales, etc).

Se pretende reflexionar acerca del sentido de la escuela actual y los procesos de inclusién-exclusion; la
necesidad de revisar las culturas institucionales, los cambios en la subjetividad, nuevos lenguajes para la
transmision cultural y la importancia de la educacion como derecho. En relacién a esto se considera
necesario pensar cambios en las practicas de los/as docentes y su compromiso con el ensefiar. Por otra

parte, como se sefialo, la posibilidad de desplazar las fronteras de lo «educativo» mas alla de la escuela.

Se prevé que los/as estudiantes tomen contacto con un conjunto amplio de experiencias educativas, con
el propdsito de contribuir a los procesos formativos desde la reconstruccion critica de sus propias
experiencias formativas en diversos escenarios, mas alla de lo especificamente escolar, y en articulacién
con los multiples lenguajes artisticos y las nuevas tecnologias.

En este Taller se propone crear las condiciones para que los/ las estudiantes puedan reconocer la
complejidad que caracteriza a las practicas educativas, como préacticas sociales atravesadas por multiples
factores, subjetivos y objetivos, que se articulan en un contexto historico determinado. Esto supone
interrogar los limites del territorio de “lo educativo” y las prescripciones respecto de la tarea de enseiar,
sus tradiciones, modelos y la problematizacion de los sentidos histéricos que ubican a las préacticas
educativas dentro de los contextos socialmente validos.

Se propone al Taller de Practicas Educativas | como una unidad de aprendizaje y de ensefianza que permita
fundamentalmente desnaturalizar el conocimiento cotidiano que se posee acerca de la escuela como Unico
espacio educativo; posibilitando que los/as estudiantes puedan reconstruir el caracter complejo y
heterogéneo de las trayectorias educativas a través de la indagacion de la propia biografia.

Esta unidad curricular dirige su mirada hacia las practicas educativas como producto y productoras de un
social histdrico, es en ese sentido que se construyen como formas de hacer, tradiciones, representaciones,
propias de un colectivo que a la vez las incorpora, las transmite, las negocia, las subvierte, las reelabora.
Por un lado como “historicidad social” como capacidad y posibilidad de analizar socialmente lo historico
y por otro lado la “historicidad individual” como la capacidad de comprender los elementos que

constituyen a cada uno como sujetos historicos, esta mirada pretende ampliar su enfoque hacia multiples
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entornos por los que circulan conocimientos y saberes de los distintos campos disciplinares, que se
constituyen en escenarios educativos complejos.

Ejes de contenidos

Aproximacion a las practicas del campo educativo

Préacticas educativas como practicas sociales situadas. La practica educativa en el entramado histérico-
social y sus cambiantes relaciones con la escuela. La educacion y experiencia escolar. Los escenarios
socioeducativos: centros barriales, comedores, colonias, museos, bibliotecas populares, ONG, medios de
comunicaciéon masiva, clubes, campamentos, ludotecas, plazas, parques, espacios publicos y espacios
abiertos para el tiempo libre, redes sociales y tecnologias digitales entre otros. Propuestas educativas con
jovenes y adultos. Aprendizajes sociales. Los procesos de transmisién cultural, la dimensién del ensefiar
y las practicas educativas en espacios socioculturales de la comunidad.

Caracterizacion de las trayectorias educativas y experiencias en contextos escolares y socioeducativos
Las trayectorias educativas: complejidad, heterogeneidad y singularidad. Relaciones ensefianza-
transmision-aprendizaje. La trayectoria formativa y la revision critica de las formas de ser y pensarse
como estudiante en el paso por la escolaridad. Reconocimiento del efecto constitutivo de estas practicas
en la propia biografia.

Docencia y formacién docente

La formacion docente como trayecto: momentos claves del mismo. Nuevas formas de autoridad docente
en la sociedad y la escuela. Trabajo colaborativo y en red. La tarea de ensefiar y las fronteras del aula:
ensefar en la escuela y en otros espacios socioeducativos y culturales. Deconstruccidn y reconstruccion
de los modelos docentes internalizados en la experiencia escolar. Tradiciones 0 modelos de docencia en
la formacién docente y en el campo disciplinar. Figuras de maestros/as memorables a nivel regional,
nacional, latinoamericano e internacional del campo disciplinar. Trabajo docente: identidad y dimension
cultural. Representaciones sociales.

Dispositivos de sistematizacion y andlisis de las practicas socioeducativas

Deconstruccion y reconstruccion de experiencias biograficas vinculadas a la educacion, a lo largo de toda
la vida, de los modelos internalizados, desde una posicion de reflexividad critica como una totalidad
dialéctica, compleja y contextualizada. Las narrativas biograficas, autobiogréaficas, las historias de vida y
de formacion, trayectorias de vida. Pedagogias familiares.

Orientaciones metodolégicas

El Taller de Préacticas Educativas | constituye una catedra compartida entre dos docentes generalistas que
comparten la responsabilidad de la planificacion y desarrollo de todas las actividades de la UC. Se propone

en primer término la realizacion de actividades de aproximacion a entornos escolares y espacios
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socioeducativos que permitan el desarrollo de estrategias sistematicas para producir y organizar
informacion empirica que tensionen la reflexion tedrica y permitan el andlisis critico de las practicas
educativas. Se sugiere efectuar tareas de registro de las experiencias de aproximacion y promover espacios

y tiempos para la socializacion de saberes, articulando reflexivamente la teoria y la practica. Se propone
inscribir estas instancias en una dinamica relacional y de proceso con cierta circularidad espiralada que
permita construir una determinada mirada pedagdgica reflexiva y problematizadora sobre las practicas,
consideradas éstas en su dindmica, historicidad y complejidad.

En segundo término, se recomienda la implementacion de diversos dispositivos de recuperacion de
experiencias de las biografias educativas de los/as estudiantes (fotografias, cuadernos, diarios, etc.) que
permitan incluir en el Taller situaciones educativas vitales que promuevan el andlisis, la reflexion y la
desnaturalizacion de las mismas.

Se considera necesaria la incorporacion al aula de tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC),
para lograr el desarrollo de procesos cognitivos que permitan al y la estudiante identificar, clasificar y
priorizar informacion. Las TIC abren posibilidades que no se tenian previamente. Resignifican los tiempos

y los espacios de las clases mas alla del aula, permitiendo, de esta manera, nuevas formas de trabajo.
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Aires: Noveduc.
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SEGUNDO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Epistemologia de las Ciencias Sociales
Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Segundo Afio

Asignacién Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades Formativas

La unidad curricular Epistemologia de las Ciencias Sociales se ubica en el segundo afio de la carrera y

pertenece al campo de la Formacion General. Integra el conjunto articulado de las disciplinas filos6ficas
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que componen este campo formativo, especialmente en continuidad de contenidos con la Filosofia de
primer afio, pero también se vincula horizontalmente con Problematica Antropolégica y Social, y
verticalmente con las dos unidades dedicadas a la Investigacién Educativa de tercer y cuarto afio.

Su incorporacion a este disefio responde al objetivo general de poner al alcance de los/las estudiantes,
los fundamentos teodricos y metodoldgicos generales en los que se sustenta la construccion del
conocimiento cientifico desde sus vinculaciones con el contexto moderno de los siglos XVII y XVIII.
Pero de manera mas especifica y profundizada, se propone el abordaje de las principales corrientes y
tradiciones epistemoldgicas que fueron definiendo el campo de las ciencias sociales a partir del siglo
XIX continuando con el reconocimiento de sus desarrollos criticos desde la mitad del siglo XX en
adelante, conforme a las reconfiguraciones que fue sufriendo el campo en la definicion de sus
problematicas y abordajes metodoldgicos, como también a la emergencia de nuevos ambitos
interdisciplinarios y problematicas transversales de investigacion de lo social.

En este escenario, disefiado por la seleccion y organizacién de contenidos y bibliografia, se destaca
como importante que el/la estudiante pueda reconocer que los debates tedrico-metodoldgicos producidos
al interior de los campos disciplinares desde su misma constitucion, no son independientes de las
disputas politico-ideoldgicas que atraviesan la dindmica social en sus procesos histéricos, sino que se
inscriben en ellas y toman parte de las mismas, al intervenir en la definicion y legitimacion de una cierta
representacién del mundo social y de sus formas de intervencion mediante la generacién de dispositivos
discursivos y no discursivos de visibilizacion, categorizacion y control.

En tal sentido, es objetivo estratégico de este espacio, que los/las estudiantes se apropien de las
herramientas epistemoldgicas que les permitan comprender las I6gicas que presiden la produccion social
de saberes y practicas cientificas, pero ademas, que aporten al desarrollo de procesos critico-reflexivos
respecto de los itinerarios de investigacidn particulares en los que se encuentren involucrados dentro del
amplio espectro de las practicas educativas que contempla el perfil formativo de este disefio.

Ejes de contenido

Sobre la ciencia como institucién moderna y forma de conocimiento

Dilucidacion de la epistemologia como discurso metatedrico de las ciencias. Caracteristicas del
conocimiento cientifico y condiciones de validacion. Sobre la institucionalizacion de la ciencia como
empresa de la modernidad. Condiciones de emergencia y posicionamiento hegemaonico en el dominio
de la produccion de saber. Sus resultados transformadores de la realidad social y su articulacién con las
formas de vida de las poblaciones. La ciencia moderna como tecnociencia. La discusion entre ciencia y
ética. El debate en torno a ideologia, conocimiento y poder.

Surgimiento de las ciencias sociales y sus condiciones de produccion
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La produccion de las ciencias sociales en el contexto dindmico de los procesos modernizadores:
capitalismo y colonialismo imperial, industrializacion, urbanismo, trastocamiento del orden social,
disolucién de los lazos con la tradicion, surgimiento de las multitudes y de las primeras formas de la
mediacion social a partir de los dispositivos técnicos. El siglo XIX y la emergencia de campos
disciplinares en (y) su articulacion con fendmenos sociales. Ciencia y progreso en el imaginario ilustrado
y decimondnico. Positivismo, romanticismo, socialismo y darwinismo social en el trasfondo teérico
ideoldgico de la época. La recepcion del darwinismo en las ciencias sociales en Argentina. Positivismo
y estudios sociales en Argentina.

Tradiciones epistemologicas en las ciencias sociales: el debate positivismo/antipositivismo

Sobre las diferencias entre el conocimiento de lo natural y el conocimiento historico y cultural. El debate
filosdfico sobre la cuestion metodoldgica en la validacion de las nuevas ciencias sociales y humanas:
explicacion vs comprension. Neutralidad valorativa y unidad de las ciencias vs. empatia, intuicion e
interaccion. La tradicion positivista desde Comte al Circulo de Viena y el racionalismo critico: monismo
metodol6gico, conocimiento sin sujeto y unificacion del lenguaje de la ciencia. Variaciones de la
Verstehen (comprension) en el contexto de los filésofos y cientificos alemanes, frente a la Erklarung
(explicacion). Clasificacidn de las Ciencias en nomotéticas e ideogréaficas. La comprension en el planteo
fenomenologico. Las ciencias de lo social como conocimiento de segundo grado.

El programa hermenéutico de la primera Teoria critica. Escuela de Frankfurt, segunda generacion. La
critica a la razon instrumental y teoria de la Acciéon Comunicativa. Funcién emancipadora del
conocimiento critico de lo social.

Las ciencias sociales mas alla de las dicotomias

Las revoluciones cientificas como cambios paradigmaticos. Matriz disciplinar y ejemplares. La tesis de
la inconmensurabilidad. La recepcién del modelo kuhneano en las ciencias sociales y en las ciencias de
la educacion.

El paradigma indiciario en la investigacion social. Analogia y abduccién como momentos claves del
proceso de investigacion.

Paradigma y episteme: sobre las configuraciones historicas del saber y sus discontinuidades. Critica a
la idea de progreso ligado a la inmanencia de la razon cientifica. La nocion de dispositivo como
herramienta estratégica de visibilizacion y control social. La episteme como dispositivo discursivo
histérico, material y situado.

El planteo critico del sujeto como objeto dado en el surgimiento de las ciencias humanas: el “sujeto”

(individual o colectivo) como emergente de la articulacion de practicas, instituciones y discursos.
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La perspectiva critica decolonial de la herencia cartesiana: contra el dualismo ontol6gico sobre el que
se asienta la division de las ciencias y sus métodos.

La perspectiva de genero en la produccion de conocimiento cientifico. Critica a la posicion sexista y
androcéntrica de la ciencia. Metodologia de género y teoria feminista. Género como perspectiva de
investigacion.

Problemas epistemoldgicos en el campo educativo surgidos en el contexto critico de la modernidad
Orientaciones Metodoldgicas

La propuesta pedagogica se sostiene en modalidades de trabajo que implican procesos en los que se
articulan instancias de produccion individual como participativas-colaborativas. Se sugiere la
implementacion de un programa coherente y articulado de lecturas de y sobre autores y corrientes, que
contemple el abordaje y la discusion de textos claves por cada unidad de contenido. Su tratamiento, si
bien no deberia recaer en lo meramente prescriptivo, debe proponer la realizacion de diversas
operaciones estratégicas de reconocimiento y apropiacion del texto en cuestion para luego habilitar
momentos de exposicion y discusion grupal. También se sugiere habilitar instancias de discusion y
participacion critica, invitando a observar y reconocer en los contextos sociales por los que los y las
estudiantes transitan, las diversas formas bajo las cuales los discursos de las ciencias se articulan con las
practicas sociales (médicas, econdmicas, comunicacionales, educativas, etc). En tal sentido, se propone
la lectura y andlisis critico de notas y articulos tomados del flujo discursivo mediatico incluido el de la
divulgacion cientifica, asi como el de organizaciones sociales resistentes a politicas de disciplinamiento
social, de patologizacion o criminalizacion, en los que se visualicen modos de circulacion y
funcionamiento de las categorias cientificas aplicadas al analisis de las practicas sociales. En esta linea,
se aconseja propiciar ambitos de discusién e intercambio a partir de la visualizacion de documentales,
peliculas e imagenes en los que se puedan reconocer fenomenoldgicamente, cuestiones que se vinculan
con las problematicas planteadas.

Se propone también la elaboracion de textos, de material audiovisual e intervenciones acotadas que
resulten del trabajo colaborativo entre estudiantes, destinados a la puesta en comin y a la habilitacion
del intercambio dial6gico.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
AREA DE LA ENSENANZA, LA DIDACTICA Y EL CURRICULUM

Didéacticay Curriculum 11
Formato curricular: materia
Régimen de cursada: anual
Ubicacidn en el disefio curricular: Segundo afio

Asignacion horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas Semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se ubica en el segundo afio de la carrera y tiene como principal propdsito
profundizar en los marcos epistemolégicos, tedricos, histéricos y practicos que fundamentan los campos
de la Didactica y el Curriculum desarrollados en la Didactica y Curriculum | con la que posee una
relacién directa y de la que es, a su vez, correlativa. Esta unidad retoma, ademas, los aportes de la
Pedagogia de primer afio asi como del Taller de Précticas Educativas I, asi como los recorridos que
ofrecen las unidades curriculares del Campo de la Formacion General en ese afio.

Asimismo, se vincula con las unidades del segundo afio, en especial con Sociologia de la Educacion y
Psicologia y Educacion. Del mismo modo, la materia ofrece una plataforma solida para las Didactica y
Curriculum I11 (tercer afio) y 1V (cuarto afio) asi como para Politica y Sistema Educativo (tercer afio) y
para los talleres que integran el trayecto de las Practicas Educativas.

La unidad se define como una profundizacién de lo abordado en Didactica y Curriculum I por lo que se

considera del mismo modo que la Didactica y el Curriculum constituyen dos enfoques complementarios
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sobre un mismo objeto: la ensefianza, sin por ello dejar de reconocer sus propias tradiciones y
particularidades.

Se pretende que las y los estudiantes puedan desarrollar marcos teéricos que posibiliten y profundicen
la reflexion, el andlisis, la comprension sobre la ensefianza para poder ofrecer elementos, herramientas
y diferentes propuestas que permitan mejorar la intervencion didactica a través de la reflexion sobre la
misma. En sintesis, esta materia se constituira en objeto de reflexién dando las herramientas teorico-
metodoldgicas necesarias para el analisis, fundamentacion, organizacion y revision para dotar de otros
sentidos los procesos y las formas que adquieran las practicas de ensefianza de los futuros profesores y
profesoras.

Se propone el abordaje de la ensefianza y el curriculum en el escenario del siglo XXI presentando una
mirada sociohistorica que posibilita comprender a la ensefianza como una préactica social compleja
enmarcada dentro de un contexto social desde el cual actGa. Asimismo, se atiende al analisis de los
procesos de disefio y desarrollo del curriculum y la ensefianza en las instituciones escolares y en otros
ambitos, deteniéndose en la centralidad y complejidad de la tarea docente, adentrandose en los
fundamentos del curriculum para elaborar criterios de accion fundamentados en razones tedricas,
practicas y éticas para la reflexion en torno a la didactica y el curriculum y la definicién de lineamientos
de continuidad y/o modificacion seglin los presupuestos desarrollados y el contexto en el cual se
intervenga.

La presentacion de los diferentes enfoques, metodologias y avances relevantes de investigaciones
correspondientes a los campos de la Didactica y la Teoria curricular permitird que los y las estudiantes
construyan marcos de referencia que le posibiliten elaborar propuestas alternativas y superadoras del
esquema instrumental de la ensefianza. Asimismo, que sean capaces de establecer su vinculacién con
otros espacios disciplinares de las Ciencias de la Educacién, con otras areas del saber que conforman
los trayectos de ensefianza de los diferentes niveles del sistema educativo o de otros &mbitos de
formacidn, asi como con ejes transversales que permitan considerar a la educacién en clave de derecho,
en un contexto de continuo cambio y signado por nuevas escenas pedagogicas. Desde esta perspectiva
se define como prioridades los Derechos Humanos, la perspectiva de género, la Educacion Sexual
Integral (ESI), la Educacion Ambiental Integral, la Interculturalidad, entornos integrados de aprendizaje,
etc. Con el proposito de sostener la igualdad como punto de partida, es decir, la comprension de todos
y todas como sujetos de derechos.

Ejes de contenido

Produccién de conocimientos didacticos y curriculares
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Ensefianza y curriculum en la actualidad. Nuevas interpelaciones a la didactica y el curriculum:
escenarios sociales, culturales, politicos, cambios curriculares y la cuestion de la transmision.
Investigaciones actuales en el campo de la Didactica y el Curriculum.

Teorias y préacticas del curriculum

Profundizacion de las teorias tradicionales sobre el curriculum. El enfoque técnico. EI método racional
de planeamiento curricular. La continuidad de los planteamientos racionales en las propuestas de
elaboracién e implementacion del curriculum. Revision de las teorias curriculares de corte practico y
deliberativo. El curriculum como proyecto y como conversacién compleja. Aportes de las teorias criticas
al campo del curriculumy la problematizacion del contenido y la practica escolar. El curriculum como
campo de lucha. Las teorias poscriticas: perspectiva multicultural, las relaciones de género y la
pedagogia feminista; la problematizacion del curriculum como relato étnico y racial. Perspectivas
postcoloniales. El curriculum como cuestion de poder, saber e identidad. La justicia curricular.
Inclusiones y exclusiones.

Problematizacion de la ensefianza

La ensefianza como practica y su relacion con el aprendizaje. La ensefianza desde la perspectiva de quien
ensefia. EI conocimiento didactico del contenido y el razonamiento pedagdgico de los/as profesores/as.
El lugar de la teoria como herramienta en el analisis y en la accion. EI método como construccién
singular. Las configuraciones didacticas. Profundizacion del analisis de los diferentes enfoques
didacticos y las diferentes concepciones metodoldgicas, las estrategias y formas de ensefianza.
Estrategias centradas en el/la docente y las estrategias mediacionales. El aprendizaje grupal, la dindmica
grupal y disefio de estrategias para promoverla. Diferentes espacios y entornos de ensefianza y de
aprendizaje. La clase como objeto complejo de estudio y sus peculiaridades.

Las politicas curriculares

Los ambitos de decision politica e institucional de elaboracion y desarrollo del curriculum. Disefios
curriculares de los diferentes niveles del sistema educativo. Particularidades y tradiciones de los disefios
curriculares segln el nivel. Articulaciones entre niveles. Diferentes formas de organizacion e
implementacion del curriculum segin las modalidades. Los profesores y el curriculum: ejecutores,
intérpretes, investigadores, constructores. Los dispositivos tecnoldgicos como entornos que modifican
el disefio y desarrollo curricular. Analisis, comparacion y elaboracion de propuestas curriculares para
los diferentes niveles del sistema educativo.

Campo de estudios sobre la evaluacion

La evaluacidn didactica como proceso continuo y participativo para la comprension y mejora de los

procesos. Autoevaluacion. Coevaluacion, evaluacion colegiada. Instrumentos y practicas de evaluacion.
80



Santa Fe

Provincia

Evaluacion, calificacion y acreditacion. Los regimenes académicos de los diferentes niveles del sistema
educativo. La evaluacion como construccion de las politicas educativas. Evaluacion y calidad. Los
sistemas nacionales de evaluacion. La evaluacion del curriculum.

Orientaciones metodoldgicas

El trabajo metodoldgico estard puesto a disposicion de generar en las y los estudiantes una actitud de
busqueda y construccion de principios y metodologias posibles de ser aplicadas en diversos &mbitos y
generadoras de nuevos sentidos a partir de la indagacién de los diferentes marcos epistemoldgicos de la
didactica y el curriculum y sus efectos en las propuestas de ensefianza.

Se deben incluir estrategias metodolégicas que posibiliten el desarrollo de los marcos teéricos y la
lectura, a partir de los mismos, de las diversas problematicas que se presentan en las practicas de
ensefianza. La lectura y analisis de bibliografia, la socializacion grupal, la puesta en comin de
producciones grupales entre otros varios, promoveran en el grupo de estudiantes un aprendizaje
profundo que le permitira la apropiacion de los marcos tedricos sustanciales para construir una mirada
reflexiva, critica fundamentada y capaz de proponer otras intervenciones desde un posicionamiento
especializado. Los analisis de casos, las narrativas didacticas, narrativas de biografias escolares son
posibles fuentes de recursos que el docente debe poder poner a consideracion para que se puedan revisar
los conocimientos tacitos que las y los estudiantes traen consigo a fin de poder resignificarlos,
deconstruirlos y generar una mirada sobre la ensefianza que incluya ideas como la igualdad, la inclusion,
la perspectiva de género, el respeto por la diversidad y los derechos humanos con el firme propoésito de
avanzar en la construccion de una formacion docente y unas practicas educativas cada vez mas plurales,
democréticas e igualadoras.
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AREA HISTORICO-PEDAGOGICA

Historia de la Educacion

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacidn en el Disefio Curricular: Segundo Afio

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj

Horas Semanales 4 2,67

Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

La unidad curricular se ubica en el segundo afio de la carrera y se relaciona de modo estrecho con las
otras unidades que integran el Area Historico-Pedagogica: retoma el anélisis y problematizacion del
campo educativo que se realiza en Pedagogia (primer afio) y es directamente correlativa, por sus
contenidos y métodos, con Historia de la Educacion Argentina (tercer afio), y funciona como plataforma
para el estudio de las ideas y experiencias de los siglos XX y XXI que se abordan en Corrientes
Pedagogicas Contemporéaneas (cuarto afio) asi como para el planteo situado y regional de Pedagogias
Latinoamericanas (quinto afio).

Por otra parte, la unidad se articula de modo horizontal con Sociologia de la Educacion, con la que
comparte el estudio de las relaciones entre sujetos, sociedad, educacion y Estado y a la que le aporta la
perspectiva historiogréafica, y con Didactica y Curriculum I1, que en este afio profundiza el andlisis de la
ensefianza incorporando analisis tedricos y epistemoldgicos especializados, cuya configuracion histérica
es preciso definir en el trayecto de la formacién. Asimismo, la unidad se vincula con los itinerarios
formativos propuestos por las unidades curriculares que conforman el Campo de la Formacion General
en primero y segundo afio (Filosofia, Psicologia, Problematica Antropoldgica y Social, correspondientes

al primer afio, y Epistemologia de las Ciencias Sociales, correspondiente al segundo afio), contribuyendo
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a brindar las herramientas necesarias para comprender el presente a la luz (critica) del pasado asi como
a habilitar formas alternativas de intervencion sobre la realidad educativa contemporanea. Ademas,
Historia de la Educacién se vincula otras unidades del Campo de la Formacion Especifica de cursado
posterior: ofrece un despliegue de saberes que funcionan como fundamento para el desarrollo de las
materias que abordan lo escolar (Politica y Sistema Educativo e Instituciones Educativas) y la ensefianza
(Didactica y Curriculum 11l y IV, Seminario de Formacion Docente). La unidad ofrece también un
sustento critico al Campo de la Practica, desde el primero hasta el quinto afio, en tanto funciona como
herramienta de analisis para desnaturalizar las representaciones propias del sentido comin referidas a la
educacion, la ensefianza, lo escolar y la docencia.

Los saberes historico-educativos se integran al trayecto formativo de los futuros/as profesores/as en
Ciencias de la Educacion con diversos propdsitos. En primer lugar, se espera que logren situar las ideas,
las experiencias y las instituciones educativas en el contexto de los procesos que trazaron su devenir,
contribuyendo a construir un distanciamiento critico con respecto a las concepciones y representaciones
que se asumen como establecidas y las practicas estereotipadas. Esta distancia se construye mediante la
tarea minuciosa de interrogar, desmontar y desnaturalizar las ideas, practicas e instituciones educativas
a las que estamos habituados para volverlas objeto de examen y reflexién. La tarea historiografica
requiere interpelar el pasado desde la experiencia contemporanea, constituyéndose asi en un instrumento
tedrico-critico potente para el analisis del presente.

Parte de ese desmontaje supone explicitar que, si bien la denominacion de la asignatura remite a la
disciplina Historia de la Educacidn, el desarrollo de la misma se concibe de modo plural como historia(s)
de la educacion y se propone situar a los/as estudiantes como protagonistas de esas historias diversas en
construccion, reconociéndoles el poder de intervenir sobre ella(s) y la consecuente responsabilidad que
esto implica. En este sentido, toda historizacion supone elecciones éticas y politicas.

La unidad curricular plantea la ubicacion epistemologica de los saberes historico-educativos en el campo
de las Ciencias de la Educacién, abordando y contrastando diferentes perspectivas. En ese sentido, si
bien los ejes de contenido abordan las transformaciones de la educacion en Occidente -haciendo foco
en Europa- desde el tltimo tramo del medioevo hasta principios del siglo XX, no se pretende efectuar
un recorrido lineal ni se desconocen los aportes de la perspectiva decolonial y de género, a partir de las
cuales se interpelan los enfoques tedricos, los cortes geogréficos y las periodizaciones. Asimismo, se
busca evidenciar la relacién entre las condiciones sociales, econdmicas, politicas y culturales de
diferentes épocas y la configuracion historica de las formas, tiempos y espacios de la educacién asi como
las articulaciones entre saberes, tecnologias e instituciones, deteniéndose en aquellos tépicos que han

definido continuidades y discontinuidades significativas. El proceso de institucionalizacion de la
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educacion y sus matrices histéricas constitutivas, la escolarizacion de algunos saberes y la exclusion de
otros, el rol central de los Estados nacionales en la expansion y regulacion del formato escolar en los
ultimos siglos constituyen ejes estructurantes de la materia; ejes que se abordan tensionados por las
criticas, disrupciones y alternativas emergentes que contribuyen a comprender la densidad de un devenir
no lineal con maltiples contradicciones.

Ejes de contenido

Historia e historia(s) de la educacion: debates y perspectivas

La Historia y la comprension del presente. La Historia de la Educacion como campo de investigacion y
produccién de conocimiento acerca de la educacion. La(s) historia(s) de la educacion en la actualidad:
temas y perspectivas. Las ideas y teorias pedagogicas, las practicas, la cultura material, los espacios y
tiempos, los saberes, las instituciones. Historia, historias y enfoques decoloniales. Cuestionamiento de
los abordajes androcéntricos. La historia de la educacion con789 perspectiva de género. La(s) historia(s)
de la educacion entre la historia de las practicas de transmision de cultura y la historia de la
escolarizacion. Educacion, sociedad, Estado, escuela.

De la construccion del monopolio educativo eclesiastico a la reconfiguracion del mundo burgués

La monopolizacidn y preservacion del saber por parte de la Iglesia Catélica. EI monasterio como espacio
educativo total. La matriz eclesiastica en la regulacion de los tiempos y espacios. Universidades e
intelectuales: corporativizacion y jerarquizacion de los saberes. Regulacién de la formacion y el trabajo:
corporaciones artesanales y preparacién para los oficios en el medioevo. Producir y aprender: (otras)
relaciones pedagdgicas en el &mbito del taller. Tensiones de género en la formacién en oficios.
Resquebrajamiento del orden medieval: el mundo burgués y la reconfiguracién de las relaciones sociales
y econdémicas. Mujeres y educacién entre el medioevo y el mundo burgués. Nuevos y viejos saberes: el
programa pedagdgico del Humanismo entre la recuperacion de la herencia clasica y la anticipacion de
la Modernidad. La civilidad como objeto de la educacion urbana y burguesa.

La educacion en disputa: cisma religioso, reordenamiento politico europeo y conquista del “nuevo
mundo”. La Reforma y la alfabetizacion universal. Acceso de las mujeres a la cultura letrada. Estrategias
educativas de la Contrarreforma: nueva organizacién para una vieja jerarquia. La imprenta y los nuevos
modos de acceso, circulacion, conservacion y apropiacion del conocimiento.

De la escuela reformada a la utopia comeniana: universalidad, simultaneidad y gradualidad como
dispositivos de la escuela “reloj”. La educacion simultanea en la tradicion catolica europea y la extension
de la educacion elemental a los sectores populares.

El proyecto educativo de la Modernidad, nuevos conocimientos y masificacién de la educacién. El

triunfo de la “forma’ escolar.
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Las revoluciones burguesas en el contexto de la Ilustracién y la configuracion del proyecto educativo
de la Modernidad. Tensiones entre la educacion secular y la educacion religiosa. La educacion del
ciudadano y los limites del proyecto educativo ilustrado. llustracion ¢para quiénes? Limites y
exclusiones. Ciencia, razon y progreso como bases de la educacion.

Sensibilidad y cualidades ludicas de la infancia. El problema de la libertad: educacion, autonomia y
emancipacion. Tension individuo-sociedad.

Los estados nacionales y los procesos de estructuracion y consolidacion de los sistemas educativos
publicos. Los dispositivos de control para una escuela masiva: la organizacion del tiempo y el espacio
escolar. El triunfo del método simultaneo. Regulaciones, experiencias y debates en la expansion de la
institucion escolar a escala global.

Orientaciones metodoldgicas

Se sugiere que las construcciones metodoldgicas se orienten a promover en los estudiantes un analisis
critico de los ejes de contenido propuestos, generando procesos de indagacion y problematizacién que
pongan en cuestion, a partir del abordaje historico, las representaciones naturalizadas acerca de la
educacion, lo escolar, la docencia, el estudiantado. Se propone organizar el desarrollo de la unidad en
torno al andlisis de fuentes (documentos oficiales, crdnicas, entrevistas, imagenes, objetos, espacios
arquitecténicos, etc.) y la lectura critica de la bibliografia, organizandolos en actividades que permitan
un abordaje reflexivo de las conceptualizaciones tedricas asi como el reconocimiento de sus limites.

La participacion en eventos académicos, mas alla de las clases, tales como congresos, conferencias,
charlas, paneles de especialistas, etc. También se recomiendan como instancias formativas valiosas para
los futuros profesores en tanto les permiten aproximarse a los &mbitos de circulacién del conocimiento
actual del campo educativo. En el mismo sentido, se sugiere seleccionar materiales bibliograficos
originados en investigaciones recientes que situen a los estudiantes en los debates historico-educativos
actuales, introduciendolos en problemas tedricos y metodoldgicos que les permitan comprender los
procesos de construccion del conocimiento. La proyeccion de peliculas y documentales constituyen
recursos adecuados para el tratamiento de los contenidos para complementar y enriquecer las
interpretaciones, como asi también la lectura de textos literarios que permitan “acercarse” a cada época
y su contexto, asi como también el analisis de normativa politico-educativa béasica, fundamental para
comprender dichos procesos. También se propiciaran espacios de debate para intercambiar opiniones
acerca de las interpretaciones realizadas, poniéndose énfasis en la problematizacion, la multicausalidad
y criticidad de los argumentos.

Se propone desarrollar la unidad curricular con la modalidad de aula aumentada o extendida mediante

el uso de aulas virtuales. Ademas, se considera oportuna la incorporacion al aula de tecnologias de la
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informacion y comunicacion (TIC), para lograr el desarrollo de procesos cognitivos que permitan al
estudiantado identificar, clasificar y priorizar informacion, reconociendo de esta manera que las TIC
abren posibilidades que no se tenian previamente y resignifican los tiempos y los espacios de las clases
mas alla del aula.

Bibliografia sugerida

Acosta, F. (2017). Ensefiar Historia de la Educacion: reflexiones en torno de una propuesta en Revista
de Historia de la Educacién, vol. 21, nim. 52. Rio Grande do Sul.

Aguirre Lora, M. E. (2001). Caleidoscopios Comenianos | y Il. México: UNAM-Plaza y Valdés
Editores.

Bowen, J. (1990). Historia de la Educacion occidental, Tomos I, Il y I11. Barcelona: Herder

Chartier, A. M. (2008). ;Con qué historia de la educacion debemos formar a los docentes?. En: Anuario
de Historia de la Educacién, Vol. 9. Buenos Aires.: SAHE.

Escolano Benito, A. (2000). Tiempos y Espacios para la escuela. Ensayos Historicos. Madrid:
Biblioteca Nueva.

Flecha Garcia, C. (2004). Las Mujeres en la Historia de la Educacion en Revista xxl, nro. 6. Universidad
de Huelva, Sevilla.

Garin, E. (1987). La educacién en Europa (1400 - 1600). Barcelona: Critica.

Gadotti, M. (2003). Historia de las ideas pedagdgicas. México, Siglo XXI.

Ginestet, M. (coord.) (2016). Historia de la educacion: culturas escolares, saberes, disciplinamiento de
los cuerpos. La Plata: Edulp.

Guichot, R. (2006). Historia de la Educacion: Reflexiones sobre su objeto, ubicacion epistemoldgica,
devenir historico y tendencias actuales en Revista Latinoamericana de Estudios Educativos (Colombia),
nam. 2.

Hamilton, D. (1996). La transformacion de la educacion en el tiempo. México: Trillas.

Lozano, C. (1990). Antologia de textos pedagdgicos. Barcelona: PPU.

Manacorda, M. (1987). Historia de la Educacién. Tomos |y Il. Barcelona: Siglo XXI.

Palacios, J. (1997). La cuestion escolar. Criticas y alternativas. México: Fontamara.

Ramallo, F. y Porta, L. (2017). Las historias de la educacion y los otros mundos posibles. Revista
Interinstitucional Artes de Educar, Rio de Janeiro, V. 3 N. 3, pp. 238-271.

Todorov, T. (2014). El espiritu de la llustracién. Barcelona: Galaxia Gutemberg.

AREA DE LOS SUJETOS Y LOS APRENDIZAJES
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Psicologia Educacional

Formato curricular: Materia
Régimen de cursada: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: Segundo afio

Asignacion horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2,67
Horas totales anuales | 128 85,33

Finalidades formativas

La ubicacion de esta unidad curricular en el presente Disefio Curricular apunta a lograr recorridos
tedricos y metodoldgicos que posibiliten analisis criticos y situados socio-histéricamente, en torno a los
procesos educativos y su relacion con la constitucién de la subjetividad, sin perder de vista los vinculos
que alli se traman, por lo que se entrelaza con Sujetos de la Educacidn, Orientacion Educativa, Sujetos,
Derechos e Inclusion, asi como también complejizando las categorias de andlisis y experiencias
propuestas en el Campo de la Practica Profesional a lo largo de la carrera. Tomando los aportes que
desde el campo de la formacidn general, y particularmente de la unidad curricular Psicologia, posibilitan
la apropiacion de un campo amplio de saberes y partiendo de una mirada histérica sobre los momentos
fundantes de la(s) Psicologia(s) como disciplina y de sus objetos de estudio, se intenta delinear un marco
explicativo necesario para situar a la Psicologia Educacional en la especificidad de la formacién docente
de los/as futuros/as Profesores/as de Ciencias de la Educacion.

Hablar de Psicologia Educacional, es hacer referencia a un campo disciplinar con identidad propia en
constante construccion, que permite reconocer la complejidad de los fenémenos y del acontecer
educativo, interrelacionandose y resignificando las diferentes teorias psicoldgicas en su vinculo con la
educacion. Desde sus inicios, en sintonia con el modelo homogeneizador y masivo de escolarizacion, la
educacion apel6 a dicho saber para establecer criterios de normalidad que le permitieran explicar por
qué no se llegaban a los objetivos establecidos, identificando en los/as sujetos individuales, los atributos

que habrian de explicar las dificultades. La utilizacion de procedimientos psicoldgicos para legitimar
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decisiones escolares, constituyeron una forma de relacién entre practicas educativas y practicas
psicoldgicas en la que las segundas vienen a dar respuesta a vacios en la educacion como campo
disciplinar frente a problemas surgidos de las propias précticas educativas. Es a partir de la segunda
mitad del siglo XX, que comienza a delinearse un nuevo objeto de trabajo, que ya no sera circunscripto
solamente en la figura del nifio/a pensado desde el formato escolar, sino en los vinculos interpersonales,
es decir, las relaciones sociales situadas en coordenadas sociohistoricas, en los escenarios educativos.
Este giro contextualista pone de manifiesto la especificidad del aprendizaje escolar, ubicando a los/as
sujetos dentro de sistemas de actividades especificas que tienen efectos productivos sobre sus formas de
actuar, conocer y desarrollarse, haciendo hincapié en el caracter situado que deben asumir las
investigaciones sobre los hechos educativos. Es desde su especificidad que es posible considerar la
dimension de la subjetividad que se entraman en los aprendizajes y ensefianzas, los obstaculos y
potencialidades de los sujetos y los grupos respecto del acceso a los conocimientos y las significaciones
sociales, histdricas y culturales de los mismos, como asi también, de las posibilidades y/o dificultades
de las instituciones en torno a la produccion, distribucion y apropiacion de saberes. Respecto a las
problematicas que emergen de la practica educativa, las intervenciones y acciones no se limitan a
describir y explicar su objeto de estudio, sino que son capaces de modificar, interpelar y reflexionar
acerca de ello. Se intenta ir en pos de lograr andlisis que construyan hipétesis situacionales acerca de las
problematicas, asumiendo que las practicas escolares son practicas culturales especificas, creadoras de
regimenes de actividad también especificos y no pueden quedar subsumidas a lecturas individuales y
patoldgicas acerca del malestar educativo.
Ejes de contenido
El campo de la Psicologia en el ambito educativo. Aportes y marcos epistemol6gicos
Recorrido histdrico por la Psicologia Educacional. Caracterizacion del/a estudiante como categoria
universal y objeto de indagacion psicoldgica. Problematizacién en clave histérica e interseccional:
género, clase social, racialidad, discapacidad. Revision critica de los marcos epistemoldgicos. Atencidn
acerca de las especificidades de los procesos educativos y escolares. Tensiones entre Psicologia y
Educacion: aplicacionismo y reduccionismo. Ambitos de intervencion e investigacion y su vinculacion
con el campo profesional de los/as Profesores/as en Ciencias de la Educacion.
Perspectivas psicoldgicas, sujetos y sus implicancias educativas. Teorias sobre el aprendizaje.

-Sujeto epistémico
La Psicologia Genética. Contexto, antecedentes y fundamentos epistemoldgicos. La construccién de las

estructuras cognoscitivas, su relacion necesaria para los aprendizajes. Relacion génesis-estructura. Los
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factores del desarrollo de la inteligencia. Asimilacion, acomodacion. Procesos de equilibracion.
Revision critica de las categorias universales y el lugar asignado a la afectividad.

- Sujeto y comprension
Aprendizaje significativo.Teoria de las inteligencias multiples. Escuela de educacion de la Universidad
de Harvard: contexto histérico, debates y redefinicion de la comprension como eje de la ensefianza y el
aprendizaje.

- Sujeto cultural, socio-histérico
Raices genéticas del pensamiento y lenguaje. Procesos psicoldgicos superiores. Interaccion social y
cognicion. Concepto de Zona de Desarrollo Proximo. Aprendizaje situado. Postulados de la Psicologia
Cultural. Intersubjetividad y construccion de significados. EI papel de la cultura y del lenguaje en el
desarrollo cognitivo y de los aprendizajes. La actividad mental constructiva en los procesos de
adquisicion de conocimientos.

- Sujeto del Inconsciente
Concepciones psicoanaliticas en torno a la constitucion del aparato psiquico y su condicion para el
aprendizaje Procesos inconscientes implicados en el vinculo educativo: transferencia, sublimacion,
identificacion. Juego, creatividad y experiencia cultural. Sexualidad infantil. Psicoandlisis e interés
pedagodgico. Malestar en la cultura, avatares del lazo social.
El sujeto educativo. Probleméaticas y perspectivas psicoeducativas para su abordaje.
El sujeto en la experiencia cultural. Formas de lo escolar. Malestar docente.EIl aula como comunidad
educativa. Campo y dinamica de lo grupal. Contextos signados por las desigualdades: desafiliacion,
poblacion en riesgo educativo. Una revision critica acerca del fracaso escolar. Problematicas de
aprendizaje. Intersecciones entre Salud y Educacion: posibilidades y limites. Patologizacion vy
diagnosticos. Discursos y practicas acerca de la inclusion y diversidad. La construccion de la
convivencia en la escuela. Violencias, ruptura de lazos sociales, conflictos entre pares. Prevencién en el
campo educativo. Entornos virtuales y procesos de aprendizaje. Afectividad, sexualidad, respeto y
equidad desde la perspectiva de la E.S.I: enfoque de derechos en clave de perspectiva de género.
Orientaciones metodolégicas
Se sugiere para el oportuno dictado del mencionado espacio curricular, lecturas acerca de las teorias del
aprendizaje propuestas desde las diferentes corrientes psicolégicas, no desde una perspectiva
evolucionista y/o cronoldgica, sino con sus rupturas y continuidades, asi como la construccién de
problematicas como resortes o disparadores para dicho recorrido. Pueden incluirse la revisién de las
politicas educativas vigentes, programas y experiencias en &mbitos socio-educativos y comunitarios que

permitan abordajes posibles frente a las dimensiones del malestar en la escena educativa. Respecto a la
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actualizacion de la produccién tedrica de la Psicologia Educacional, es enriquecedor incluir
investigaciones disponibles potenciando las producciones regionales, asi como también favorecer e
integrar proyectos y disefios de dispositivos preventivos en el campo educativo.
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AREA SOCIO-POLITICAE INSTITUCIONAL

Sociologia de la Educacion

Formato Curricular: Materia

Modalidad: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: Segundo afio

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Sociologia de la Educacion es una unidad curricular que se encuentra en el segundo afio de la carrera y
pertenece al Campo de la Formacién Especifica, aportando contenidos centrales para la formacion.
Retoma desarrollos efectuados en primer afio por Problematica Antropoldgica y Social, que abre el
campo de las Ciencias Sociales y sus abordajes mas relevantes para el analisis educativo y Pedagogia,
que introduce al estudiantado en las problematicas propias del campo educativo. Se articula con la
Epistemologia de las Ciencias Sociales (segundo afio) e Historia de la Educacién (segundo afo) que se
dictan en simultaneo y con las que comparte la tarea de profundizar el estudio de los desarrollos que
desde las Ciencias Sociales contribuyen a la construccion de los marcos teéricos de las Ciencias de la
Educacion. Asimismo, establece un estrecho vinculo con los talleres que integran el Campo de las
Précticas Educativas, en particular con el Taller de Précticas Educativas Il que plantea experiencias de
insercion en diversos escenarios socioeducativos y que ofrece contenidos que dialogan con los de esta
unidad.

La Sociologia de la Educacion otorga un andamiaje tedrico-practico para pensar los problemas
educativos en una red de relaciones multideterminadas desde una perspectiva socioldgica. Ahora bien,
no son los problemas que se propone trabajar en si mismos los que desencadenan el proceso de
construccion de conocimientos, sino su problematizacion; es decir, la tarea de ubicar esos problemas en
una red compleja que deja al descubierto tramas y relaciones entre fendmenos y procesos sociales. Es

menester que los planteamientos de la unidad sean claros y bien construidos y que delimiten y clarifiquen
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la teoria socioldgica sobre la educacion y sus aportaciones al conjunto interdisciplinario de disciplinas
que componen el campo de las Ciencias de la Educacion. La perspectiva socioeducativa -articulada con
la historica- contribuye a desnaturalizar criticamente el orden social y educativo al introducir la cuestion
del conflicto y el poder en la comprension de la dindmica cambiante de la que participan actores -
individuos y grupos- en el &mbito de la sociedad y el Estado. La buena sociologia es siempre critica,
reivindica la importancia de la perspectiva y de sus imprescindibles aportaciones a la formacion del
profesorado y, a su vez, a la dinamica del cambio de la educacion, inserta en los procesos de
transformacion que definen la actividad dentro de una sociedad.

La educacion es una praxis humana que implica reflexién y conocimiento. La sociologia critica de la
educacion ha sido un saber que ha colaborado de manera fundamental en la construccion de practicas
escolares renovadas y transformadoras, orientadas a la consecucion de la «escuela para todas/os» que
demanda la sociedad democratica en que vivimos. En concreto, aporta visiones diferentes de muchos
aspectos institucionales de la escuela y de diversos escenarios socioeducativos y un conocimiento vital
para el educador de la dialéctica de cambio de la sociedad en que vivimos, con lo que pone a disposicion
de las/os profesionales del campo de la educacién un marco necesario de organizacion y orientacion de
sus practicas profesionales.

Ejes de Contenidos

Educacioén y Sociologia

La sociologia como disciplina. Los precursores y los desarrollos actuales. Nuevos escenarios sociales:
mutaciones en el Estado, las instituciones, el trabajo y las familias. La Sociologia de la Educacion: objeto
y problematicas. Educacion y sociedad: teorias y paradigmas. Rasgos clasistas, racistas y androcéntricos.
Vertientes clasicas y perspectivas criticas

Orden y progreso: el caracter fundante del positivismo en el estudio socioldgico sobre educacion. La
socializacién desde el estructural funcionalismo y el materialismo histérico. Poder, ideologia y
hegemonia. Las teorias de la reproduccién social y cultural. Aparatos ideoldgicos del estado. Habitus,
capital cultural y violencia simbdlica. Hegemonia, ideologia y escuela. Los procesos de socializacion
generizados y los roles que ejercen en ellos las diferentes instituciones. La violencia simbélica: una
contencion del cuerpo. Las desigualdades de género: la dimension de poder que las teorias de la
reproduccién no plantearon.

Desigualdad, subjetividad y practicas educativas

Estado, neoliberalismo y educacion. Desigualdad educativa y exclusion social. Poder y subjetividad.
Violencia y subjetividad. Cuestionamiento de la categoria fracaso escolar. Debilitamiento de las

instituciones tradicionales y tecnologias de la comunicacion. Las transformaciones en la cotidianeidad
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escolar. La reconversion de las relaciones intergeneracionales. El andlisis interseccional para interpelar
la sociologia de la educacion: clase social, género, edad, territorialidad, étnica, discapacidad.
Sociologia de la educacion en América Latina y Argentina. Nuevos enfoques y desafios tedricos.
Periodizacion y perspectivas latinoamericanas. Etnometodologia y sociologia del curriculum.
Sociologia del sistema de ensefianza. Desafios de la Sociologia de la Educacion. Sociologia de la
Educacion en Argentina. Sociologia de la Vida Cotidiana..

Orientaciones metodoldgicas

Se sugiere implementar en esta UC el analisis de casos que permita reconocer las condiciones y las
dinamicas de la produccién y reproduccion de la desigualdad social y educativa. Estos casos pueden
seleccionarse de manera articulada con las actividades que desarrolla el Taller de Practicas Educativas
1.

Asimismo, se propone la lectura critica de bibliografia especifica y la construccion de herramientas
tedricas y practicas de analisis de las practicas educativas. Las actividades colaborativas y los debates
argumentados constituyen estrategias recomendables para la asignatura. Puede enriquecer la tarea el
empleo de materiales audiovisuales asi como la incorporacion de tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

Bibliografia sugerida

Althusser, L. (1998). Ideologia y aparatos ideoldgicos del Estado. Buenos Aires: Ediciones Nueva
Vision.

Alvarez Uria F. (2006). Sociologia y Educacion: Textos e intervenciones de los socidlogos clasicos.
Madrid: Ediciones Morata.

Apple. M. (1997). Educacién, identidad y papas fritas baratas. En: Gentili, P. (comp.) Cultura, Politica
y Curriculum. Ensayos sobre la crisis de la escuela publica. Buenos Aires: Losada

Bonal, X. (1998). Sociologia de la Educacion. Una aproximacién critica a las corrientes
contemporaneas. Barcelona: Paidos.

Bourdieu P. y Passeron, J. C. (1998). La Reproduccion. México: Editorial Laia.

Dubet, F. y Martuccelli, D. (1998). En la escuela. Sociologia de la experiencia escolar. Barcelona:
Losada.

Ezpeleta, J., y Rockwell, E. (1985). Escuela y clases subalternas En: De Ibarrola, M. y
Rockwell, E. Educacién y clases populares en América Latina. México: DIE.

Fernandez Enguita, M. (1999). Sociologia de la Educacion. Madrid: Editorial Alianza

Gramsci A. (2006). Antologia. Seleccion, traduccién y notas de Manuel Sacristan. Buenos Aires: SXXI
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Gramsci, A. (1987). La alternativa pedagogica. México: Fontamara.

Giroux H. (1997). Teoria y Resistencia en Educacion. México: Siglo XXI editores.

Heller, A. (1977). Sociologia de la vida cotidiana. Ed. Peninsula. Barcelona.

Martinic, S. y Pardo, M. (2000). Economia Politica de las reformas educativas de América Latina.
Chile: CIDE- PREAL

Tadeu da Silva, T. (1985). A favor de la teoria de la reproduccién. En: Escuela, conocimiento y
curriculum. Ensayos criticos. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Torres C. y Gonzalez Rivera G. (1994). Sociologia de la educacion. Corrientes contemporaneas.
Buenos Aires: Mifio y Davila Editores.

Tenti Fanfani, E. (2007). La Escuelay la Cuestion Social. Buenos Aires: Siglo XXI.

Urresti M. (2008). Nuevos procesos culturales, subjetividades adolescentes emergentes y experiencia
escolar. Buenos Aires: Siglo XXI ed.

Willis, P. (1985). Aprendiendo a trabajar. O como los chicos de la clase obrera obtienen trabajos de

clase obrera. Madrid: Akal.

Politicas, Proyectos y Experiencias Socioeducativos
Formato Curricular: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Segundo afio

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

La unidad curricular se ubica en el segundo afio de la carrera, aportando al estudiantado herramientas
tedricas y practicas para el andlisis de propuestas socioeducativas en contextos comunitarios, sociales y
culturales.

Se vincula de manera directa con dos unidades curriculares del mismo afio: el Taller de Practicas
Educativas Il, en el que se realizan experiencias de insercion en diversos escenarios socioeducativos, y
Sociologia de la Educacion, que aborda desde diversas teorias las relaciones complejas entre educacion,
sociedad y Estado. Asimismo, retoma lo desarrollado en Problematica Antropoldgica y Social (primer

afio) que introduce al estudiantado al terreno de los estudios acerca de la cultura y la sociedad. Por otro
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lado, también la unidad retoma los aportes de las Didactica y Curriculum | y Il que, aun cuando tienen
como principal objeto la practica de la ensefianza en contextos escolares, integran contenidos que
también son necesarios y pertinentes para analizar, planificar o evaluar practicas educativas en otros
contextos u organizaciones.

La unidad se posiciona desde una perspectiva amplia de educacion que abarca toda la vida desde la cual
se considera la particularidad de los fendmenos educativos en distintos &mbitos, trascendiendo lo
escolar. Es asi cdmo se abordan cuestiones epistemoldgicas, tedricas y metodoldgicas que sostienen
una mirada amplia de lo educativo en el contexto social con anclaje territorial en relacion con las
condiciones del contexto social, politico y econdmico.

Se propone una aproximacion al analisis de propuestas socio-educativas deteniéndose en el estudio de
politicas especificas gestadas desde diversas agencias estatales, proyectos impulsados por
organizaciones no gubernamentales, asociaciones civiles, etc. y experiencias locales singulares.

Del mismo modo, prevé brindar elementos para disefiar, implementar y evaluar propuestas educativas
(politicas y proyectos especificos) en diferentes contextos y escenarios asi como la de asumir funciones
de asesoramiento en diversas organizaciones comunitarias, sociales y culturales, en colaboracion, con
expertos/as en otras areas. Se trata de propuestas que se desarrollan al margen de las instituciones de
educacion formal o de modo paralelo a ellas -aunque en ocasiones las impliquen y/o compartan con ellas
objetivos comunes- por lo que usualmente han sido denominadas como propuestas de educacion “no
formal”.

Ejes de contenido

La educacion no formal y lo socioeducativo

La Educacion No Formal: contexto histérico y politico de surgimiento. Génesis y revision critica del
concepto de Educacion No Formal. Lo socioeducativo: aspectos epistemologicos, tedricos y
metodoldgicos. Renovacién, ampliacion, reconfiguracién de las practicas educativas no escolares.
Abordaje integral de los procesos educativos a lo largo de la vida. Lo socio-comunitario como ambito
de educacion, intervencion, transformacion.

Agencias estatales y organizaciones no gubernamentales

El papel del Estado y de la sociedad civil. Politicas publicas socioeducativas y socio-comunitarias.
Analisis de politicas y programas de diversas jurisdicciones y niveles del Estado (nacional, provincial o
jurisdiccional, municipal, comunal, etc.). Movimientos y organizaciones sociales no gubernamentales.
Analisis de casos y experiencias.

Los diversos escenarios como ambitos de inclusién social y educativa
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Experiencias y espacios de educacion de jovenes y adultos, educacion permanente y educacion popular.
Las infancias como destinatarias de programas socio-educativos. La educacion en organismos
culturales. Formacion laboral, capacitacion profesional, espacios destinados al tiempo libre, la
recreacion, los deportes, las artes. Animacién sociocultural. Experiencias educativas de gestion social.
Articulacidn entre los programas socio-educativos y el sistema escolar.

El disefio, la implementacion y evaluacién de propuestas socio-educativas

Programa, plan, proyecto. Caracteristicas. Diferenciacion. Etapas y componentes. Normativa y
regulacién. Diagnostico, contexto, medios, destinatarios/as, agencias u organizaciones participantes.
Financiamiento. Mediaciones y recontextualizaciones en los procesos de implementacién. Recursos.
Evaluacion. Comunicacion de proyectos, procesos y resultados.

Orientaciones metodoldgicas

Se plantea el formato taller previendo la pertinencia del trabajo situado, con analisis de casos y
experiencias, en estrecha articulacion con el Taller de Précticas Educativas Il. Se propone una
perspectiva que permita la identificacion y analisis de desafios y experiencias educativas en relacion con
las problematicas que atraviesan la vida comunitaria y social en los territorios. La seleccion de las
instituciones y la planificacion de las actividades se realizara en acuerdo con el referido Taller 1l. La
produccion de informes, proyectos y actividades de socializacion sera conjunta. Se sugiere la realizacion
de jornadas intensivas de la que participen ambas UC de manera integrada. Asimismo se invita a disefiar
instancias compartidas de evaluacion.

El desarrollo de los contenidos se enriquecera a través de distintos recursos tales como video-
documentales, videoconferencias, podcast, infografias, galeria de imagenes, peliculas, etc.; asi como, de
diversas producciones expresivas y artisticas. Por otro lado, se recomienda organizar paneles con
especialistas, con referentes de experiencias socio-educativas.

Bibliografia sugerida

Baraldo, N. (2010). Educacién en y desde los movimientos sociales: ¢Nuevo objeto y nuevos abordajes
en educacion?. En: Cuadernos de Educacion, VII1(8), 165-176. Centro de Investigacion de la Facultad
de Filosofia y Humanidades Maria Saleme de Bournichdn. Universidad Nacional de Cérdoba.
Cardarelli, G. (2006). Las alternativas. Modalidades de atencion a la infancia formales y no formales.
En: Entel, A. (comp.), Infancias: Varios Mundos. Los mas chiquitos. Acerca de la inequidad en la
infancia argentina. Buenos Aires: Fundacién Walter Benjamin.

Carpintero, E. (comp.) (2020). El afio de la peste: produciendo pensamiento critico. Topia Editorial.
Civis, M., Riera, J. y Longas, J. Proyectos educativos comunitarios: propuesta tedrico practica y analisis

de experiencias. En: Revista Educacion y diversidad, N°3, 2009, pp. 231-248
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Ezpeleta, J. (2004). Innovaciones Educativas. Reflexiones sobre los contextos en su implementacion.
En: Revista Mexicana de Investigacion Educativa. Abril/junio 2004. Vol 9, Num. 21. pp 403-424.
Finnegan, F; Montesinos M.P. y Schoo, S. (2019). Politicas de revinculacion y terminalidad escolar de
la educacion secundaria. Reflexiones a partir de dos experiencias provinciales: Trayecto de
Escolaridad Protegida y Polo de Reingreso. Serie La Educacién en Debate. Direccion de Informacion
y Estadistica Educativa. Ministerio de Educacion de la Nacién.

Gentili, P. y Sverdlick, I. (comp.) (2008). Movimientos sociales y derecho a la educacion: cuatro
estudios. Buenos Aires: Fundacion Laboratorio de Politicas Publicas.

Kantor, D. y Kaufman, V. (2008). Practicas y experiencias educativas en jardines comunitarios. Buenos
Aires: Fundacion C&A.

Michi, N. (2012). “Educacién de adultos, educacion popular, escuelas alternativas. Cinco décadas de
encuentros y desencuentros”. En: Finnegan, Florencia (comp.), Educacién de Jovenes y Adultos.
Politicas, instituciones y practicas. Aique: Buenos Aires.

Montesinos M. P. y Pagano, A. (2010). Chicos y chicas en situacion de calle y procesos de
democratizacion educativa. En: Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud.
Universidad de Manizales y el CINDE, vol. 8, nim. 1, (enero-junio). Colombia: CINDE

Pineau, P. (1999). El concepto de “educacion popular”: un rastreo histérico. En: Revista del 11ICE N°13,
Buenos Aires: Ed. Mifio y Davila-1ICE. FFyL. UBA

Sirvent M.T. (1985). Participacion, Educacion y Cultura Popular. En: Werthein E. y Argumendo, M.
(eds) Educacion y Participacién. Brasilia: ICA/MEC/SEPS.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Taller de Préacticas Educativas I1: Experiencias de insercion en otros escenarios socio-educativos y
culturales

Formato Curricular: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Segundo Afio

Asignacién Horaria:

Horas catedra Horas reloj

Horas semanales 4* 2.67

# La UC se implementara como catedra compartida entre dos docentes generalistas con 4 horas cada uno/a.
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Horas totales anuales 128 85.33

Finalidades Formativas

El Taller de Practicas Educativas Il se propone profundizar lo abordado en el Taller correspondiente al
primer afo, retomando su primer eje de contenidos, profundizando y orientando la insercion en diversos
escenarios socioeducativos. Este trayecto se despliega en directa articulacion con la UC del segundo
afio del CFE Politicas, Proyectos y Experiencias Socioeducativas, con la que comparte el proceso de
insercion y analisis de experiencias socioeducativas. Asimismo, se vincula con las demas unidades
curriculares del segundo afio y se proyecta hacia la secuencia del trayecto de la préactica que continGa en
los afios posteriores.

Se trabaja desde una concepcion amplia de educacién, que excede lo escolar, dando cuenta de las
multiples apropiaciones que realizamos los seres humanos a lo largo de nuestras vidas, contemplando
el abordaje de la singularidad y complejidad de las practicas educativas, como practicas sociales
situadas. Al respecto es pertinente especificar que esta concepcion amplia de educacion se plantea
superar los limites del concepto de educacion no formal, considerado poco fértil para describir,
interpretar ¢ intervenir sobre este ambito. La caracterizacion por la negativa (educacion “no” formal)
facilita una suerte de desvalorizacion de las acciones en relacion con la educacién formal y obtura la
caracterizacion de sus rasgos especificos asi como la identificacidn de los desafios pedagdgicos que se
desprenden de los mismos: por tal motivo pensar “mds alla de lo escolar” nos permite construir una
trama tedrico-empirica que sostiene una perspectiva conceptual renovada acerca del fendmeno
educativo.

El Taller de Précticas Educativas Il se propone, por un lado, poner en tension la relacion entre los
universos de la escuela y de la educacion mas alla de la escuela. Por otro lado, se plantea la reflexién
acerca del vinculo entre escuela y comunidad, que amplia el horizonte de la escuela en el escenario
social.

Asimismo, entiende la necesidad de asumir una actitud investigativa, apropiandose de herramientas
tedricas y metodologicas pertinentes, que aporten a la implementacion de intervenciones de caracter
educativo en los escenarios emergentes. Desde el reconocimiento de la complejidad y las
particularidades de este campo. Es necesaria la intervencién reflexiva y critica como docentes en las
experiencias educativas mas alla de la escuela. Las caracteristicas de las experiencias en escenarios
socioeducativos y culturales implica estrategias didacticas. Para ofrecer instancias educativas de calidad
es necesario intervenir con un alto grado de intencionalidad educativa y con un alto grado de

formalizacion pedagdgica.
99



Santa Fe

Provincia

Entender las practicas educativas como précticas situadas, requiere de un abordaje multidimensional
para su comprension, integrando marcos referenciales, en relacion con el vinculo dialéctico entre
condiciones objetivas y subjetivas de la profesion, participando en la construccién de un conocimiento
colectivo, argumentado y critico.

Ejes de Contenidos

Préacticas educativas como précticas situadas

Practicas docentes, practicas educativas y practicas de la ensefianza. Divergencias y convergencias.
Deconstruccion y critica reflexiva de los modelos docentes internalizados en la experiencia escolar. La
ensefianza en diferentes contextos socioeducativos. Condiciones objetivas y subjetivas del trabajo
profesional. Su dimension cultural y politica.

Maés alla de la escuela: los escenarios socioeducativos

Escuela y escenarios socioeducativos: tensiones y articulaciones. La presencia de la escuela en la
comunidad. Las organizaciones que llevan adelante propuestas en vinculacion con la escuela. El derecho
a la educacion y la inclusion socioeducativa. El sostenimiento de las trayectorias educativas mas alla de
lo escolar. Las redes interinstitucionales y sus potencialidades. Especificidad en la construccién
curricular y metodoldgica en los escenarios socioeducativos.

Otras experiencias socioeducativas mas alld de la escuela: caracterizacion y clasificaciones.
Organizaciones socio-comunitarias, clubes, asociaciones civiles, redes, medios de comunicacién,
agrupaciones y movimientos sociales; espacios vinculados a la salud, la cultura, al sector productivo;
agencias estatales no escolares. Educacion permanente de jovenes y adultos.

Insercion en experiencias socioeducativas

Caracterizacion de roles y funciones del profesional de la educacion en escenarios socioeducativos.
Anadlisis de las experiencias de insercion. Reflexion acerca de los limites y posibilidades del campo
profesional. Articulaciones con otros campos profesionales. El trabajo colaborativo en equipos
interdisciplinarios y redes articuladas.

Elaboracién de proyectos socioeducativos. Momentos, etapas, pasos. Diagndéstico, interpretacion y
elaboracidn de propuestas para la accion. Elaboracion de informes y narrativas. Escritura, socializacién
y difusion.

Dispositivos de sistematizacion y andlisis de las practicas socioeducativas

Analisis de casos y trabajo de campo e investigacion. Herramientas de recoleccion de informacion;
analisis de documentos, observacion, entrevista, registros audiovisuales y fotograficos, historias de vida,
diarios de campo. Identificacion de problemas, formulacion de hipétesis.

Orientaciones metodolégicas
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El Taller de Préacticas Educativas Il constituye una catedra compartida entre dos docentes generalistas
que comparten la responsabilidad de la planificacion y desarrollo de todas las actividades de la UC. En
este espacio se asumen las practicas educativas en sentido amplio y méas alla de lo escolar, afianzando
el conocimiento de otros escenarios socioeducativos, para lo cual se sugiere el trabajo con herramientas
metodoldgicas de aproximacion al campo tales como la observacion, la entrevista, el registro y
documentacion de la vida cotidiana.
Para la implementacion del trabajo de campo se prevé la concrecion de acuerdos con instituciones
asociadas que designaran en cada caso interlocutores y expertos que oficien de co-formadores. La
seleccion de las instituciones y la planificacion de las actividades de insercion se realizara en acuerdo
con la UC Politicas, proyectos y experiencias socioeducativas. La produccion de informes, proyectos y
actividades de socializacion sera conjunta. Se sugiere la realizacion de jornadas intensivas de la que
participen ambas UC de manera integrada. Asimismo, se invita a disefiar instancias compartidas de
evaluacion.
Se sugiere la elaboracion de informes de las actividades de campo y la discusion argumentada acerca de
las diversas experiencias que han sido seleccionadas. En la elaboracion de textos se propone el empleo
de los estandares de la escritura académica. Asimismo, se prevé la construccion de un proyecto de
intervencidn que retina los topicos fundamentales. La socializacién y difusion de lo producido puede
optimizarse utilizando herramientas de comunicacién didactica con las TIC.
Bibliografia sugerida
Alheit, P. y Dausien, B. (2008). Procesos de formacién y aprendizaje a lo largo de la vida. En Revista
de la Asociacion de Sociologia de la Educacién, vol. 1 n°1. Universidad de Valencia
Ander-Egg, E. (1995). La entrevista. En: Técnicas de investigacion social. Lumen: Buenos Aires.
Anijovich, R. (2012). La observacién: educar la mirada para significar la complejidad. En: Transitar la
formacidn pedagdgica. Dispositivos y estrategias. Paidos: Buenos Aires.
Contreras, J. y Pérez de Lara, N. (2010). Investigar la experiencia educativa. Madrid: Morata.
lari, S. (2014). Formulacion y evaluacion de proyectos. Universidad Nacional de Quilmes: Buenos
Aires.
Jiménez Jiménez, B. (1998). La formacion vy la accion de los formadores en educacion no formal. En:
Actas del Congreso Interuniversitario de Organizacion de Instituciones Educativas.
Rockwell E., Mendoza, T., Rebolledo V., Tapia, E., (2021). Convergencias y divergencias en el disefio
de estrategias didacticas: integracion del conocimiento docente y la investigacion educativa.
Departamento de Investigaciones Educativas, Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados:
México
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Sirvent, M. T; Toubes, A.; Santos, H.; Llosa, S.; Lomagno C. (2006). Revision del concepto de
Educacién No Formal. En: Cuadernos de Céatedra de Educacion No Formal - OPFYL; Facultad de
Filosofia y Letras UBA: Buenos Aires

Toubes A. y Santos H. Experiencias de educadores de jovenes y adultos en la Argentina. Analisis de
problemas y dificultades: 1985-2000. Cuadernos de Catedra OPFYL,; Bs. As. 2006.

Trilla, J. (1993). La educacion fuera de la escuela: &mbitos no formales y educacion social. Barcelona:
Ariel.

TERCER ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Educacién Sexual Integral

Formato Curricular: Seminario

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Tercer Afio.

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj

Horas semanales 4 2,67

Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

La inclusion de espacios especificos de Educacion Sexual Integral, en el marco de la Ley N° 26.150/06,
responde a una politica curricular nacional y jurisdiccional sostenida desde hace mas de diez afios en los
disefios de la formacion docente inicial (Res. 45/08 y Res. 340/18 del CFE). La incorporacién de la ESI
en la carrera de Ciencias de la Educacion tiene como propoésito fundamental la construccion de un
posicionamiento politico epistemoldgico desde una perspectiva de género y diversidad y el enfoque de
Derechos Humanos por parte de quienes egresan.

Al mismo tiempo, responde a un conjunto de demandas historicas por parte de diferentes movimientos
sociales en relacion a las desigualdades de género que han configurado los sistemas educativos

modernos. También, visibiliza las disputas en torno a la seleccion y legitimacion de “ciertos contenidos™
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que conforman el curriculum escolar, dando asi lugar y protagonismo a experiencias y saberes
anteriormente relegados.

La especificidad de un seminario no excluye la transversalidad en otros campos de saberes, asi como la
necesidad de considerar la mirada analitica y problematizadora que propone la ESI no sélo en el
curriculum sino también en la organizacion de las instituciones educativas. De este modo, se articula de
modo vertical y horizontal con las diversas unidades curriculares de este disefio.

La Educacion Sexual Integral en Argentina es una politica publica, con un largo camino transitado a
partir de la sancion de la Ley N° 26.150; tiene como principal proposito el ejercicio de los derechos de
nifias, nifios, adolescentes y jovenes que transitan el sistema educativo. En tanto politica publica, instala
un conjunto de estrategias en diferentes niveles de intervencién: sociocomunitario, institucional y aulico.
Asimismo, la ESI es también una politica de cuidado y un movimiento pedagdgico que interpela la
tradicional gramatica escolar y la presuncion de neutralidad de las instituciones. Aporta una lente critica
a practicas sexistas y heteronormativas que condicionan los modos en que las nifieces y las juventudes
construyen sus subjetividades y vinculos interpersonales. Ello posibilita revisar, no sélo la dimension
curricular, sino también las situaciones que irrumpen en diferentes espacios-tiempos y que requieren un
abordaje desde las perspectivas de la Educacién Sexual Integral.

La garantia y la promocién de derechos, necesariamente, se relaciona también con el derecho que tiene
la docencia de todos los niveles educativos y modalidades a formarse en tematicas vinculadas con la
sexualidad. En este marco, “la ESI constituye una herramienta fundamental para la construccién de
ciudadanias democraticas y participativas” (Direccion de Educacion para los Derechos Humanos,
Géneroy ESI, 2021, p. 17).

La Ley N° 26.150 representa un hito en la politica educativa ya que establece un quiebre respecto de los
modos tradicionales en que se planteaba la sexualidad en el &mbito escolar. De este modo, se la reconoce
como una dimensién humana fundamental, la cual necesita estar acompafiada por las politicas del
Estado. Asi, la escuela es definida como la institucién fundamental para conocer y defender los derechos,
incluidos aquellos vinculados con la dimension de la sexualidad (Direccion de Educacién para los
Derechos Humanos, Género y ESI, 2021).

Desde las perspectivas de la ESI se adscribe al concepto planteado por la Organizacion Mundial de la
Salud cuando plantea que la sexualidad: “Se refiere a una dimension fundamental del hecho de ser
humano. [...] Se expresa en forma de pensamientos, fantasias, deseos, creencias, actitudes, valores,
actividades, précticas, roles y relaciones. La sexualidad es el resultado de la interaccion de factores

bioldgicos, psicologicos, socioecondmicos, culturales, éticos y religiosos o espirituales. [...] En
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resumen, la sexualidad se practica y se expresa en todo lo que somos, sentimos, pensamos y hacemos”
(OMS, 2002).

Por este motivo, resulta fundamental en la practica docente poder identificar los modelos de educacién
sexual que fueron parte de los propios procesos de socializacion y escolarizacion, asi como las
concepciones personales sobre la sexualidad, ya que permean todos los actos de ensefianza y
aprendizaje.

La propuesta teorica epistemolégica de la Educacion Sexual Integral se sustenta en la perspectiva de
género. El género es una categoria analitica que alude a las construcciones socio-histéricas elaboradas
sobre la base de las diferencias sexuales biol6gicas. En nuestra sociedad esas diferencias bioldgicas se
asocian “exclusivamente” con el cuerpo femenino y el cuerpo masculino. La simbolizacién que cada
cultura realiza de estos cuerpos, se refleja en normas y expectativas sociales sobre los roles, las
conductas y los atributos de las personas.

El género es construido en el tiempo. Se trata de una “performatividad” en donde una serie de actos son
renovados, revisados y consolidados a través de convenciones que los regulan. Transformar esas
relaciones sociales, implica transformar las condiciones sociales hegemonicas, ya que estos actos son
una experiencia compartida. El género es un acto anterior al sujeto que requiere de actores individuales
para actualizarse y reproducirse.

La perspectiva de género propone una mirada critica de las relaciones de poder que subyacen a las
formas en que los sujetos atraviesan su proceso corporal de sexuacion. Esta perspectiva se enriquece
con los aportes del analisis interseccional que considera el cruce entre maltiples sistemas de opresién
(racismo, clasismo, capacitismo, edadismo) que forman parte de la vida social.

De este modo, la ESI es una oportunidad para interpelar las matrices histéricas del sistema educativo y
asi hacer de la escuela un espacio mas justo que aloje y reconozca a la diversidad como constitutiva de
la experiencia humana.

Ejes de contenido

De la educacidn sexual a la educacion sexual integral

Modelos tradicionales de educacion sexual. Ley N° 26.150 Programa Nacional de Educacion Sexual
Integral. De lo tradicional a lo integral de la educacion sexual. La concepcion multidimensional de la
sexualidad.

La ESI como politica publica: un derecho que garantiza otros derechos. Su plexo normativo:
convenciones y tratados internacionales, leyes nacionales y provinciales. Resoluciones del CFE vy
resoluciones ministeriales de Santa Fe. Un curriculum para la ESI: sus lineamientos curriculares y

nucleos de aprendizajes prioritarios.
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El concepto de integralidad de la ESI a partir de sus ejes: ejercer nuestros derechos, garantizar la equidad
de género, respetar la diversidad, valorar la afectividad, cuidar el cuerpo y la salud.

La construccion histérica de la problemética de género: didlogos con el campo de la educacion

El género como categoria analitica. Breve historizacion de su surgimiento y devenir como construccion
tedrica durante el siglo XX. Género e interseccionalidad. La performatividad del género.

Los aportes de los estudios de género al campo de la educacion. Las investigaciones pioneras de las
décadas de 1980 y 1990: la denuncia al sexismo y androcentrismo de las instituciones educativas. Los
estereotipos de género.

La problematizacion del conocimiento escolar. Curriculum oculto: la socializacion generizada.
Curriculum nulo: las emociones y los deseos. Los manuales escolares en clave de género. La
feminizacion del trabajo docente. Discusiones y debates en torno al uso inclusivo del lenguaje.
Pluralizar las miradas

La perspectiva de la interseccionalidad y los sistemas sociales de normalizacion. Diversidad, diferencias,
desigualdades y privilegios.

La masculinidad hegemonica como dispositivo de poder. Las masculinidades en plural.

Las disidencias sexuales y sus demandas por la ampliacién de derechos. Identidad de género, orientacion
sexual y expresion de género.

Nifieces y juventudes trans: su transito por el sistema educativo. Marcos normativos. La diversidad
familiar.

Corporalidades y hegemonia de los cuerpos. Diversidad corporal.

Las criticas al capacitismo. Sexualidad y diversidad funcional. Mitos y prejuicios relacionados a la
sexualidad de las personas con discapacidad.

El cuerpo como primer territorio de ciudadania

El cuerpo en clave de derechos: derechos sexuales, reproductivos y no reproductivos. Salud sexual y
reproductiva. Marcos normativos.

Juventudes, maternidades, paternidades y escolarizacion. Proyectos de vida.

Vulneracion de derechos. Abuso sexual. Redes sociales y grooming. Trata de personas con fines de
explotacion sexual. Violencia por razones de género. La critica al amor romantico heterosexual.
Vinculos afectivos libres de violencia.

La ESI y el enfoque de derecho en las practicas educativas.

Las diferentes puertas de entrada a la ESI.

El rol docente y las practicas pedagdgicas. La transversalidad de la ESI como posicionamiento politico

y ético. Su abordaje en los diferentes niveles y modalidades del sistema educativo. La jornada Educar
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en igualdad. Intervencion desde la escuela ante situaciones de vulneracion de derechos. La ESI vy el
vinculo con las familias.

La ESI en la formacion docente inicial y continua.

La ESI en espacios sociocomunitarios.

Orientaciones metodoldgicas

Para el desarrollo de esta unidad curricular resulta oportuno propiciar espacios de reflexion en torno a
las perspectivas teoricas de la Educacion Sexual Integral a partir de una pedagogia de la pregunta que
propicie la indagacion, la investigacion, la curiosidad y la circulacion de la palabra. Atendiendo a la
complejidad de las temdticas que involucra la ESI, habilitar la pregunta posibilita dar lugar a maltiples
miradas, escuchar una diversidad de voces, pensar y repensar los interrogantes para desestabilizar asi
las verdades absolutas.

La ensefianza de temas vinculados con la sexualidad no parte de cualquier posicionamiento docente. En
este sentido, es fundamental considerar dos dimensiones: por un lado, contemplar que no existen
“especialistas” en ESI, ya que se trata de un campo dinamico de conocimientos en constante revision y
transformacion. Por otra parte, visibilizar que el rol docente no consiste en compartir experiencias
personales ni en transmitir creencias o valores propios.

La propuesta de la ESI invita a problematizar los discursos sociales vigentes, de este modo, el analisis
critico de publicidades, peliculas, cortometrajes, imagenes, literatura y documentos resulta sumamente
oportuno para dialogar con conceptos y categorias centrales del seminario.

Mediante modalidades de trabajo participativo y colaborativo, es fundamental también generar
instancias de revision de la propia biografia escolar en relacion a la educacion sexual recibida. Asi, es
preciso reconocer que las tematicas relacionadas con la sexualidad interpelan primero a quien ensefia,
por lo tanto, es necesario tensionar las representaciones personales y sociales ya que éstas establecen
miradas, pautas y trayectorias sobre las practicas docentes y sus intervenciones en el aula.
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AREA DE LA ENSENANZA, LA DIDACTICA Y EL CURRICULUM

Didactica y Curriculum I11: Seminario-Taller de Didacticas Especificas

Formato curricular: Seminario-Taller (catedra compartida: un/a docente generalista con 4 horas catedra
anuales y 5 docentes especialistas con 2 horas catedra anuales cada uno/a).

Régimen de cursada: anual

Ubicacidn en el disefio curricular: cuarto afio

Asignacién horaria:

Horas reloj Horas catedra

Horas Semanales 45 2,67

Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

Esta unidad se ubica en el tercer afio de la carrera, manteniendo una continuidad directa en sus
desarrollos con las dos unidades del area que la preceden en primero y segundo afio (Didactica y
Curriculum 1'y I). Asimismo, la unidad se vincula con el trayecto de las précticas educativas -del cual
se nutre y al que, a su vez aporta- que en el tercer afio prevé una insercién del estudiantado en los
diferentes niveles y modalidades del sistema educativo, con énfasis en la educacién inicial y primaria.
Las actividades de insercion realizadas en el marco de las précticas constituyen insumos fundamentales
para el trabajo de este Seminario-Taller que, a su vez, brinda un espacio de reflexion y analisis para las
mismas desde la perspectiva de las didacticas especificas. La unidad se vincula ademas con la asignatura
Politica y Sistema Educativo que aporta una caracterizacion de la estructura y organizacion de la
educacion formal. Asimismo, los planteos efectuados en las asignaturas destinadas al estudio del sujeto
y los procesos de aprendizajes constituyen aportes claves que seran recuperados en este seminario-taller.
Las didacticas especializadas por disciplina o area de conocimiento integran los campos de la Didactica
y el Curriculum, abocandose al estudio de situaciones y objetos concretos de ensefianza como claves
para la construccion metodoldgica. Esta unidad curricular aborda los desarrollos didacticos vinculados

a las diferentes areas de conocimiento, situdndolos en los contextos de los diversos niveles y

> La UC se implementa con la modalidad de catedra compartida.
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modalidades del sistema educativo. Esto supone concebir los campos de la Didactica y el Curriculum
como una extensa y densa trama de saberes tedricos en constante y estrecha articulacion con los saberes
disciplinares y con las practicas educativas.

Atendiendo a esto, la unidad curricular se define como “Seminario-Taller”. Este formato integra la
profundizacion tedrica de los contenidos y problemas de la ensefianza escolar de algunas areas de
conocimiento, caracteristica de un “seminario”, con el estudio de casos, el analisis de las practicas y la
elaboracion colaborativa de proyectos que define a la modalidad de “taller”.

La unidad se desarrolla bajo la coordinacion de un/a profesor/a “generalista” de Ciencias de la
Educacion (que cuenta con 4 horas catedra anuales) con la participacién de docentes expertos/as en la
ensefianza de diferentes disciplinas especificas (que dispondran de 2 horas anuales cada uno/a). El
tratamiento, por parte de los/as docentes especialistas, de las didacticas disciplinares no supone el
desarrollo de contenidos de la disciplina sino el abordaje de los principales enfoques para la ensefianza
de las mismas. Se espera que los/as estudiantes logren conocer los avances e investigaciones relevantes
efectuados desde los territorios que abordan la didactica de las diferentes disciplinas y areas del
conocimiento asi como analizar y evaluar propuestas y experiencias de ensefianza especificas y situadas
en diferentes niveles y modalidades del sistema educativo. Asimismo, el analisis de los desarrollos
didacticos disciplinares efectuados en el seminario-taller debe contextualizarse en los curriculos
escolares.

Se espera que este seminario posibilite a los/as estudiantes adquirir y producir conocimientos sobre los
procesos de ensefianza de diferentes areas, generando reflexiones de caracter epistémico, brindandoles
herramientas para comprender los procesos de construccion del curriculum y habilitindolos/as para la
realizacion de tareas de investigacion asi como para el asesoramiento en la construccion de propuestas
didacticas institucionales y aulicas tanto disciplinares como interdisciplinares.

Ejes de contenido

La construccidn didactica del contenido escolar (a cargo del docente generalista, en colaboracion con
los docentes especialistas)

Los formatos curriculares y sus transformaciones en el tiempo. La organizacion del conocimiento en el
curriculum. Transposicion didactica y Conocimiento Didactico del Contenido (CDC). Disciplinariedad
e interdisciplinariedad. Transversalidad. Integracion.

La didactica general y las didacticas especificas. Articulaciones necesarias. La ensefianza en los
diferentes niveles del sistema educativo. Saberes y ensefianza: los desarrollos didacticos en los

diferentes campos disciplinares. La integracion en el curriculum y la ensefianza. Las ciencias, las artes
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y los problemas de la vida cotidiana: tensiones y articulaciones. Conocimiento, comprension y
transformacion de la realidad. Analisis de casos y experiencias. Las propuestas didacticas integradoras.
Las didacticas especificas en la formacion del/la profesor/a en Ciencias de la Educacion. Sus funciones
como formador/a de formadores asi como en tareas de investigacion y asesoria pedagdgica institucional.
La ensefianza de las Ciencias Sociales y de las Ciencias Naturales (a cargo de docentes especialistas,
en colaboracidn con el/la docente generalista)

Las ciencias en el curriculum escolar. Analisis de disefios curriculares de los diferentes niveles del
sistema educativo. Analisis de materiales curriculares (manuales escolares, material audiovisual,
contenidos digitales, etc.) de diferentes niveles del sistema educativo. Investigaciones y avances
referidos a la ensefianza de las Ciencias Sociales y Naturales. Educacion ambiental integral, derechos y
ciudadania. Analisis de propuestas y experiencias de ensefianza disciplinares e integradas. La ensefianza
a partir de situaciones problematicas, proyectos de investigacion y estudio de casos.

La ensefianza de la Lengua (a cargo del/la docente especialista, en colaboracion con el/la docente
generalista como coordinador/a general)

El lenguaje, la lengua y la literatura en el curriculum escolar, en los distintos niveles. Sentidos de la
ensefianza de la lengua y la literatura en la escuela. Principales bases epistemologicas en el campo de la
lengua vy la literatura. Investigaciones en la didactica de la lengua y la literatura. Diversidad linguistica.
Oralidad y escritura. El acceso y la participacion en las practicas de lectura y escritura, en distintos
géneros discursivos, en las distintas disciplinas y en los distintos niveles del sistema educativo:
alfabetizacién inicial, avanzada y académica. Analisis del disefio curricular a la luz de distintos marcos
epistemoldgicos del campo de la lengua y la literatura. Andlisis de materiales didacticos para la
ensefianza de la lengua v la literatura.

La ensefianza de las artes (a cargo del/la docente especialista, en colaboracion con el/la docente
generalista)

La educacion artistica en el curriculum escolar y sus diferentes niveles: la tension entre el curriculum
prescripto y el curriculum nulo. Breve historizacion de la incorporacién progresiva de los lenguajes
artisticos en los diferentes niveles del sistema educativo. La experiencia estética como otro modo de
conocer el mundo. Andlisis de disefios curriculares de los diferentes niveles del sistema educativo.
Analisis de materiales curriculares para la ensefianza (manuales escolares, material audiovisual,
contenidos digitales, etc.). Enfoques disciplinares e integrados. El ejercicio de la ciudadania y el acceso
a los bienes artisticos y culturales. Investigaciones y avances recientes referidos a la ensefianza de las

artes. Analisis de propuestas y experiencias de ensefianza.
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La ensefianza de la Matemética (a cargo del/la docente especialista, en colaboracion con el/la
docente generalista como coordinador general)

La Matematica en los diferentes niveles del curriculum escolar. Analisis de disefios curriculares de los
diferentes niveles del sistema educativo. Analisis de materiales curriculares para la ensefianza (manuales
escolares, material audiovisual, contenidos digitales, etc.) de los diferentes niveles del sistema
educativo. Investigaciones y avances referidos a la ensefianza de la Matematica. Analisis de propuestas
y experiencias de ensefianza.

Orientaciones metodoldgicas

La unidad curricular adopta el formato de Seminario-Taller bajo la coordinacién de un docente
generalista -del area de las Ciencias de la Educacion- y se compone de un eje general y de ejes en los
que se prevé el abordaje de la ensefianza de distintos tipos de saberes especificos. La modalidad de
trabajo propuesta requiere la conformacion de un equipo de catedra integrado por docentes especialistas
quienes, ademas de desarrollar alguno de los ejes, asumen la tarea de acompafiar el analisis de los
disefios curriculares y la problematizacion de las experiencias y propuestas de ensefianza recogidas en
las actividades desarrolladas en el Taller de Practicas Educativas IlI.

Se sugiere organizar el desarrollo del Seminario-Taller atendiendo a que el eje general se despliegue
durante todo el ciclo lectivo en articulacion con los ejes desarrollados por los/as docentes especialistas
y con los aportes de todos/as ellos/as. Con respecto a los ejes especificos se proponen algunas opciones,
aunque la organizacion puede adoptar otra estructura si la catedra y la institucion lo disponen: a) un
desarrollo mensual intensivo para cada uno (ver abajo grafico modelo 1); b) un esquema de dictado
cuatrimestral de dos ejes en simultaneo (ver abajo grafico modelo 2). En todos los casos, el abordaje de
las particularidades de la ensefianza de cuerpos especificos de conocimiento se complementard con
actividades que contemplen el analisis y la elaboracidn de proyectos y actividades de carécter integrador.
A modo de ejemplo, se presentan graficos con posibilidades de organizacién para la implementacion de
esta unidad:

Modelo 1

La construccion didactica del contenido escolar (eje de desarrollo anual)

Didactica de la Didactica de las Didactica de la Didactica de las artes
Matematica Ciencias Sociales y Lenguay la
Naturales Literatura
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Anédlisis de disefios curriculares de diferentes niveles y de proyectos integrados de ensefianza en los
diferentes niveles y modalidades del sistema educativo (a cargo del generalista en colaboracion con
los/as especialistas)

Articulacion con el Taller de Practicas Educativas 111 (observaciones, analisis de casos, entrevistas a
docentes, etc.)

Modelo 2
Primer cuatrimestre Segundo cuatrimestre
Introduccion al Didactica de las Ciencias Didactica de la Lengua Cierre del
seminario-taller seminario-taller:
Didactica de la Matemética | Didactica de las Artes proyecto
. . ) ) - didactico
Analisis de disefios curriculares de diferentes nivelesy de |
integrador

proyectos integrados de ensefianza en los diferentes o
] ] ) ) (institucional)
niveles y modalidades del sistema educativo (a cargo del

generalista en colaboracion con los/as especialistas).

Articulacion con el Taller de Précticas Educativas 11 (observaciones, analisis de casos,

entrevistas a docentes, etc.)

Independientemente del modelo que se elija, los/as docentes compartiran la carga horaria del seminario-
taller de manera anual, cumpliendo en cada caso las horas asignadas semanalmente aun cuando no se
prevea su participacion como responsable directo de la actividad en curso.

Se sugiere organizar actividades que recuperen los vinculos con las instituciones en las que los/as
estudiantes llevan adelante las actividades de insercion en el Taller de Précticas Educativas I11 mediante
la realizacién de entrevistas a directivos, asesores/as pedagdgicos (si los hubiera) y/o docentes
vinculadas con alguno de los contenidos de los ejes del seminario, la organizacion de paneles de
directivos y/o docentes que refieran experiencias didacticas integradoras, analisis de trabajos, cuadernos
y/o carpetas de estudiantes, andlisis de manuales escolares utilizados en las instituciones educativas

visitadas, etc.
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La evaluacidn final supone la realizacion de un proyecto didactico integrador institucional que permita
articular los aportes de los diferentes ejes con la insercion institucional propuesta por el Taller de
Practicas Educativas Ill. Se acreditard la totalidad del seminario-taller con una Unica calificacion
consensuada por el equipo docente del mismo.

Bibliografia sugerida

Aisenberg, B. y Alderoqui, S. (2006). Didactica de las Ciencias Sociales. Aportes y Reflexiones. Buenos
Aires: Paidos.

Akoschky, J. et al. (2005). Artes y escuela. Aspectos curriculares y didacticos de la educacion artistica.
Buenos Aires: Paidos.

Bachman, L. (2008). La Educacion Ambiental en Argentina, hoy. Documento marco sobre Educacion
Ambiental. Buenos Aires: Direccion Nacional de Gestién Curricular y Formacion Docente, Ministerio
de Educacion de la Nacion.

Bernstein, B. (1977). Clases, codigo y control. Madrid: Akal.

Bolivar, A.; Bolivar Ruano, R. (2011). La didactica en el ntcleo del mejoramiento de los aprendizajes.
Entre la agenda clasica y actual de la Didactica. En Perspectiva educacional. Formacion de Profesores
N° 50 (2). Chile: Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso.

Brailovsky, D. (2019). Didéactica del Nivel Inicial en clave pedagogica. Buenos Aires: Ed. Novedades
Educativas.

Bronckart, J. P. (2007). Desarrollo del Lenguaje y didactica de las lenguas. Buenos Aires: Mifio y
Davila.

Camilloni, A. (2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidds.

Cifelli, P. (2020). Educacion y geocultura o el desafio de estar siendo. Una mirada sobre la crisis
educativa moderna desde la filosofia de Rodolfo Kusch. En Montes Miranda J., Avendafio Porras, V.
y Tasat, J. (coord.). Rodolfo Kusch. Geocultura de un hombre Americano. La Serena: CRESUR-
Universidad de La Serena-UNTREF.

Chevallard, 1. (1991). La transposicion didactica. Buenos Aires: Paidos.

Desinano, N. y Avendafio, F. (2006). Didactica de las Ciencias del Lenguaje. Rosario: Homo Sapiens.
Eisner, E. (2011). El arte y la creacion de la mente. El papel de las artes en la transformacion de la
conciencia. Buenos Aires: Paidos.

Garcia, R. y Tolisso, V. (2020). Efemérides con perspectiva de género. Una memoria feminista a
contrapelo de la historia oficial. Rosario: Editorial Constancio Vigil.

Goodson, 1. (1995). Historia del curriculum. La construccion social de las disciplinas escolares.

Barcelona: Pomares-Corredor.
113



Santa Fe

Provincia

Goodson, I. (2000). El cambio en el curriculum. Barcelona: Octaedro.

Gurevich, R (comp.) (2011). Ambiente y educacion. Una apuesta al futuro. Buenos Aires: Paidos.
Hernandez, F. (2010). Educacion y cultura visual. Barcelona: Octaedro.

Kaufman, A. y Lerner, D. (2015). La alfabetizaciéon inicial. Documento transversal Nro.l.
Alfabetizacion en la Unidad Pedagdgica. Ministerio de Educacion de la Nacion.

Quintanilla, M. y Addriz Bravo, A. (2021) Ensefianza de las ciencias para una nueva cultura
docente. Santiago, Chile: Ediciones Universidad Catolica de Chile.

Sadovsky, P. (2005). Ensefiar Matematica Hoy. Miradas, Sentidos y Desafios. Buenos Aires: Libros
del Zorzal.

Torres Santomé, J. (2004). Globalizacion e interdisciplinariedad: el curriculum integrado. Madrid:
Morata.

AREA HISTORICO-PEDAGOGICA

Historia de la Educacion Argentina

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Tercer Afio

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas Semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

La unidad se ubica en el tercer afio del plan de estudios y mantiene una estrecha vinculacion con las
otras unidades que componen el area. Es correlativa con Historia de la Educacion (segundo afio) y tiene
continuidad con Corrientes Pedagdgicas Contemporéaneas (cuarto afio) asi como con Pedagogias
Latinoamericanas (quinto afio). Se articula especialmente, ademas, con Politica y Sistema Educativo,
unidad en la que se aborda desde una perspectiva sincronica la estructura, organizacion y normativa de

la educacion publica oficial y a la que Historia de la Educacion Argentina aporta el sustento histérico
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que coadyuva a la comprension y contextualizacién de los procesos de institucionalizacion en el marco
de la historia local. Asimismo, ofrece un sustento critico a los espacios que componen el Campo de la
Préactica, en tanto funciona como herramienta de analisis para desnaturalizar las representaciones propias
del sentido comun referidas a la educacion, la ensefianza, lo escolar y la docencia en el contexto de la
historia local.

Los saberes historico-educativos se integran al trayecto formativo de los futuros/as profesores/as en
Ciencias de la Educacion con diversos prop6sitos. En primer lugar, se espera que logren situar las ideas,
las précticas y las instituciones educativas en el contexto de los procesos que trazaron su devenir,
contribuyendo a construir un distanciamiento critico con respecto a las concepciones que se asumen
como establecidas y las practicas estereotipadas. Esta distancia se construye mediante la tarea minuciosa
de interrogar, desmontar y desnaturalizar las ideas, practicas e instituciones educativas a las que estamos
habituados para volverlas objeto de examen y reflexion. La tarea historiogréafica requiere interpelar el
pasado desde la experiencia contemporanea, constituyéndose asi en un instrumento teorico-critico
potente para el analisis del presente.

Por otra parte, la historia de la educacion se propone situar a los/las estudiantes y futuros/as docentes
como protagonistas de esa historia en construccidn, otorgandoles el poder de intervenir sobre ella y la
consecuente responsabilidad que esto implica. En este sentido, la historia de la educacion supone
elecciones éticas y politicas.

La unidad curricular se inscribe en los desarrollos actuales del campo de estudios historico-educativos
referidos a Argentina y ofrece elementos que contribuyen a la comprension de las practicas, ideas e
instituciones educativas locales. Esto supone el desafio de abordar maltiples procesos y realidades
heterogéneas, sefialando sus articulaciones, asi como sus diferencias y similitudes. Se trata de desplegar
los procesos educativos desarrollados en Argentina, relacionandolos con el contexto latinoamericano y
buscando las especificidades que se imponen de la divergencia de trayectorias.
La asignatura se organiza en blogues que, si bien siguen un esquema cronolégico de las transformaciones
de la educacion en Argentina en el contexto latinoamericano desde el fin del periodo colonial hasta la
finalizacion del siglo XX, no pretenden efectuar un recorrido lineal ni se desconocen los aportes de la
perspectiva decolonial y de género, a partir de las cuales se interpelan los enfoques, recortes y
periodizaciones.

El proceso de institucionalizacion de la educacién y sus matrices historicas constitutivas, la
escolarizacién de algunos saberes y la exclusion de otros, el rol central de los Estados nacionales en la

expansion y regulacion del formato escolar en los Gltimos siglos constituyen ejes estructurantes de la
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materia; ejes que se abordan tensionados por las criticas, disrupciones y alternativas emergentes que
contribuyen a comprender la densidad de un devenir no lineal con maltiples contradicciones.

Ejes de contenido

Tendencias historiograficas y producciones locales

La historiografia educativa en Argentina como un campo en expansion y consolidacién: problemas y
desafios. Abordajes descoloniales. Lo nacional, lo local, lo regional como perspectivas en didlogo con
la historiografia occidental. Enfoques decoloniales y critica del androcentrismo. La presencia y los roles
de las mujeres en la historia de la educacion argentina. Aportes de la historia cultural de la educacion
para el estudio de las infancias y juventudes y de la lectura y la escritura.

La configuracion de los sistemas educativos publicos

Las primeras propuestas de educacion sistematica en el contexto de las luchas por la organizacion
nacional en Argentina. El método lancasteriano en Argentina. Proyectos de pais y proyectos educativos.
Los proyectos de Nacion: Alberdi y Sarmiento. La funcion de las instituciones escolares en la formacion
de la Nacién-Estado. Relacion Nacion-provincias. La experiencia bonaerense: gestacion del sistema de
instruccion primaria. El sentido politico de la naciente educacion media: colegios nacionales y escuelas
normales. La reorganizacion universitaria: reconstruccion de la Universidad de Buenos Aires y
nacionalizacién de la Universidad de Cérdoba. Disputas con el poder eclesiastico. El andamiaje legal
fundacional (nacional y provincial). El magisterio normal en el proceso “civilizatorio”. La feminizacion
de la docencia. La construccidon de una iconografia patridtica. La identidad nacional como contenido
escolar. Clasificacion y escolarizacion de los saberes en el &mbito local: el positivismo y su traduccion
educativa. En disidencia: utopias y experiencias liberales, anarquistas y socialistas.

Pujas por el acceso a la educacion: ;qué educacion para las “multitudes” argentinas? Proyectos en debate
e intentos de reforma. La educacion secundaria en debate. La Reforma Universitaria y su impacto en
América Latina. Modernizaciones sociales y educativas en el periodo de entreguerras. Criticas,
propuestas y practicas alternativas: variantes locales del activismo pedagdgico. Experiencias
escolanovistas en Argentina y especificamente en la provincia de Santa Fe.

Nuevos sujetos en la educacion, propuestas alternativas y proyectos autoritarios

Nuevos sujetos politicos y nuevos sujetos educativos. Derechos sociales y educacién. Educacion y
trabajo en la propuesta peronista: otros saberes en el sistema escolar. El caso de la Universidad Obrera
Nacional (UON). La ensefianza religiosa en la escuela publica. Conflictos con la Iglesia Catdlica.

La modernizacién desarrollista. Consolidacion de los organismos internacionales como agentes
educativos. Debate “laica o libre”, lo publico y lo privado en tension. La terciarizacion de la formacion

docente y la clausura del ciclo normalista. Surgimiento de las universidades privadas.
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Los proyectos de reforma educativa y la Escuela Intermedia. Autoritarismo e intervencion en la
Universidad. La educacién de adultos y la educacion popular. El proceso de Reorganizacioén Nacional:
estrategias represivas, selectivas y discriminatorias. Militarizacion del sistema educativo. Libros
prohibidos. La transferencia de las escuelas primarias nacionales a las provincias.

Democracia y proyectos educativos en disputa

La educacion en la transicion democratica. Busquedas re-fundacionales: nuevo Congreso Pedagogico
Nacional. Debates en torno a los saberes y estructuras curriculares.

Sujetos sociales, saberes y sistemas educativos en América Latina: ¢qué sistema(s) y qué saberes para
qué sujetos? Avances Yy retrocesos de los modelos mercantilistas. El estado “minimo” y el mercado como
regulador del sistema educativo. Proyectos neoliberales para la educacion. Evaluacion y calidad como
topicos de debate.

Orientaciones metodoldgicas

Se sugiere que las construcciones metodoldgicas se orienten a promover en los/as estudiantes un analisis
critico de los ejes de contenido propuestos, generando procesos de indagacion y problematizacién que
pongan en cuestion las representaciones naturalizadas acerca de la educacion, lo escolar, la docencia, el
estudiantado. Para esto se propone organizar la asignatura en torno al analisis de fuentes documentales
y de actividades que permitan un abordaje reflexivo de las conceptualizaciones tedricas asi como el
reconocimiento de sus limites.

Sugerimos incorporar fuentes que nos aproximen a la comprension del proceso pedagdgico tales como:
cuadernos de clase, libros de texto, fotografias, tratados pedagdgicos, registros filmicos, prensa
pedagdgica, documentos ministeriales entre otros. Es importante sefialar que el periodo de historia
reciente puede ser enriquecido con fuentes orales, considerando que, tanto estas como las descritas,
requieren de un trabajo de confrontaciéon minuciosa que a la vez demanda una interpretacion de su
contexto de produccion, de las tensiones, exclusiones, intencionalidades, etc..

La proyeccion de peliculas y documentales constituyen recursos adecuados para el tratamiento de los
contenidos para complementar y enriquecer las interpretaciones, como asi también la lectura de textos
literarios que permitan “acercarse” a cada época y su contexto, asi como también el analisis de normativa
politico-educativa béasica, fundamental para comprender dichos procesos. También se propiciaran
espacios de debate para intercambiar opiniones acerca de las interpretaciones realizadas, poniéndose
énfasis en la problematizacion, la multicausalidad y criticidad de los argumentos.

Las visitas a museos y muestras de diverso caracter asi como a instituciones educativas tradicionales,
archivos y bibliotecas constituyen experiencias potentes para acercar el patrimonio educativo a través

de los objetos-huella y su relacion con el contexto.
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La participacion de congresos, conferencias, charlas, paneles de especialistas, etc. también se
recomiendan como instancias formativas valiosas para los futuros profesores en tanto les permiten
aproximarse a los &mbitos de circulacion del conocimiento académico actual del campo. En el mismo
sentido, se sugiere seleccionar materiales bibliogréaficos originados en investigaciones recientes que
sitlen a los estudiantes en los debates historiogréaficos actuales, introduciendolos en problemas tedricos
y metodoldgicos que les permitan comprender los procesos de construccion del conocimiento historico-
educativo desde diferentes enfoques.

Bibliografia sugerida

Arata, N. y Marifio, M. (2014). La educacion en la Argentina. Una historia en doce lecciones. Buenos
Aires: Novedades educativas.

Ascolani, A. (2012). Actores, instituciones e ideas en la historiografia de la educacion Argentina. Porto
Alegre: Revista Educacion.

Ascolani, A. (comp.) (s/f). La educacion en Argentina. Estudios de historia. Rosario: Editorial del Arca.
Botinelli, L. (2010). EI mapa de la educacion en democracia. En: AAVV 30 afios de educacion en
democracia. La Plata: UNIPE.

Cucuzza, H. (dir.) (2003). Para una historia de la ensefianza de la lectura y la escritura en la Argentina.
Buenos Aires: Mifio y Davila

Kauffman, C. y Doval, D.(1997).Una pedagogia de la renuncia. El perennialismo en la Argentina.
1973-83. Parana: UNER.

Oszlak, Oscar (1997). La formacion del Estado argentino. Orden, progreso y organizacion nacional.
Bs. As: Ed. Planeta.

Puiggrds, A. (1990). Historia de la Educacion en la Argentina. Tomo |: Sujetos, disciplinay curriculum
en los origenes del sistema educativo argentino. Buenos Aires: Galerna.

Puiggrds, A. (1997). Historia de la Educacién en la Argentina, Tomo VIII Dictaduras y utopias en la
historia reciente de la educacion argentina (1955 - 1983). Buenos Aires: Galerna.

Somoza Rodriguez, M. (2006). Educacion y politica en Argentina (1946-1955). Buenos Aires: Mifio y
Dévila

Tedesco, J.C. (2003). Educacidén y Sociedad en la Argentina. 1880-1945. Buenos Aires, Siglo XXI.

AREA DE LOS SUJETOS Y LOS APRENDIZAJES
Orientacion educativa
Formato curricular: Seminario taller

Régimen de cursada: Anual
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Ubicacion en el disefio curricular: Tercer afio

Asignacion horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

Orientacion educativa es una unidad curricular ubicada en el tercer afio del Profesorado de Educacion
Superior en Ciencias de la Educacién. Se articula con diferentes unidades curriculares de la carrera,
dado que se enriquece y dialoga con Sujetos de la Educacion I, Taller de Practicas Educativas 111, Politica
y Sistema Educativo, Investigacion Educativa y Educacion Sexual Integral ubicadas en el mismo afio
de cursado; asimismo, se vincula y entrama con tematicas y problematicas abordadas en Psicologia,
Filosofia, Taller de Practica Educativa I, Taller de Practicas Educativas Il, Psicologia Educacional,
Sociologia de la Educacién, Politicas, Proyectos y Experiencias Socio-educativas, pertenecientes al
primer y segundo afio de la carrera respectivamente. De esta manera se plantea a la Orientacién
Educativa como un espacio interdisciplinario que tiene el objeto de facilitar y promover el desarrollo
integral de los sujetos, para que se constituyan en seres transformadores de si mismos y su entorno.

Su abordaje se enmarca en el paradigma de la complejidad, las perspectivas: institucional, de la ESI, de
las trayectorias y el enfoque de derechos. Asume los principios de la intervencién preventiva, desarrollo,
promocién social y autonomia, a partir de diferentes modelos, segun los contextos y necesidades.

Se concibe a la Orientacidn Educativa como un campo complejo, dindmico, en permanente construccién
con otros, que requieren los aportes de diversos ambitos de conocimiento; implican la intervencién
intencional y preventiva. Asimismo, actlla ante emergentes, situaciones problematicas y demandas, asi
como la problematizacion constante, analisis critico de los marcos teéricos que los sustentan y lecturas
desafiantes de la realidad educativa y otros contextos no escolares desde una perspectiva institucional
en un entramado de relaciones de saber y poder. Es ademas, una préctica social y educativa que se
encuentra atravesada por dimensiones econdmicas, institucionales, sociopoliticas, individuales y
grupales, que requieren de abordajes interdisciplinarios, situados, de trabajo articulado con instituciones

del territorio, constituidos por procesos de reflexién y accidn, accion y reflexién con otros.
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Por otro lado, se la considera como préctica especializada en situaciones, que acontecen en un momento
y tiempo determinado, en el que interactan hechos, sucesos y relaciones con otros/as.Hoy se piensa en
la Orientacion Educativa como una necesidad de intervencion, ademéas de lo escolar, en otros &mbitos
como el familiar, laboral, de la salud, socio-cultural, etc. La interaccion se torna fundamental en la
orientacion y conlleva atender las demandas, la necesidad de ayuda como constituyente del vinculo con
un otro y, de un proceso de problematizacién constante.

Es importante reconocer que la orientacidn educativa constituye un potente espacio de insercion laboral
de las/os profesoras/es en Ciencias de la Educacidon. Entre ellos se inserta el trabajo de los Asesores/as
Pedagdgicos/as en las instituciones educativas. Este supone ofrecer alternativas de accion para mejorar
la realidad de la institucion, a partir de un proceso sistematico de diagndstico y analisis. El asesor centra
su tarea en un trabajo reflexivo y entre pares.

Es asi que la formacion para estos espacios laborales comprende innumerables desafios, ya que se
apuesta a reconocer y problematizar diferentes posicionamientos que hacen a la orientacion y al
asesoramiento en la actualidad y que responden a fundamentos ideoldgicos, epistemolégicos y teéricos
diversos. Desde una perspectiva historica, politica, pedagdgica se propone conocer y comprender la
emergencia y constitucion del campo de la orientacion educativa y del asesoramiento pedagogico; al
igual que las perspectivas tedricas en torno a éste, las implicancias que tienen las mismas en el analisis
e intervencion de situaciones problematicas como los desafios actuales que se presentan; encontrandose
entre estos ultimos, el acompafiamiento de trayectorias estudiantiles, tutorias académicas, de pares, etc.
También, se promueve que desde los aportes del campo de las Ciencias de la Educacion se puedan
identificar y construir los objetos de trabajo de la orientacion y el asesoramiento, los problemas
educativos, de convivencia, el acompafiamiento de las trayectorias estudiantiles, y encuadrar las
intervenciones y la produccién de dispositivos especificos, utilizando como procesos claves el analisis,
la explicacion, la comprension, la problematizacién; y como estrategia nodal el trabajo con otros y las
instituciones del territorio.

Se opta por una orientacion y asesoramiento que favorece relaciones criticas, creativas con el territorio,
mediadas por el autoconocimiento, la proactividad, el conocimiento del contexto cultural, econémico y
politico, la toma de decisiones auténomas, y la formacion para recorrer esta transicion. Es asi como en
la formacion de profesionales de Ciencias de la Educacion, la Orientacién Educativa implica brindar
fundamento y estrategias que permitan desempefiarse en cualquier entorno desplegando planes y
programas de prevencion y promocion personal, social y cultural, desde un punto de vista pedagdgico,
que atienda a la diversidad y contemple, ademas, la posibilidad de propuestas educativas a distancia.

Ejes de contenidos
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La Orientacion Educativa. Aproximacién conceptual y préctica.

Definicion, historia y perspectivas contemporaneas sobre la Orientacion Educativa. Los sujetos de la
Orientacion Educativa. Areas y contextos de intervencion. Principios y funciones de la Orientacion
Educativa. Perspectivas y Modelos basicos y mixtos de orientacion. Orientacion y trabajo intersectorial.
La orientacion Educativa en el marco de las politicas educativas y politicas socioeducativas. El lugar de
profesores/as en Ciencias de la Educacion en la Orientacion Educativa.

La Orientacion para el desarrollo académico y profesional en el Sistema Educativo.

Perspectivas y modelos de trabajo. Entre la urgencia y la planificacion. Los equipos de orientacion
escolar: conformacidn, funciones y marco regulatorio. Los sujetos de la orientacion educativa en las
instituciones del sistema educativo.

Los diferentes roles de orientacion educativa. Equipos de Orientacién Educativa. La tutoria como
practica socio-politica, de intervencion pedagdgica y como estrategia didactica. Construccion del rol del
tutor. Disefio, implementacion y evaluacion de proyectos de tutoria.

El asesoramiento pedagogico institucional. Contextos institucionales y organizacionales en los cuales
se inscribe el asesor/a. Comprensidn situacional de las practicas educativas.

La asesoria como préctica situada. Los vinculos y el trabajo con otros. La definicion y construccion de
estrategias y herramientas de trabajo. El tratamiento de la informacidn, la elaboracion de informes y la
documentacion de experiencias.

Campos de intervencion y posibles destinatarios de intervencion de la practica de asesoramiento en los
distintos niveles del Sistema Educativo. Dimensiones y destinatarios posibles: equipos de gestion y
gobierno, docentes y estudiantes. La planificacién, proyectos educativos de investigacién y gestién
académica, propuestas curriculares de formacién y tutoria. EI acompafiamiento y seguimiento de
trayectorias de formacién de docentes y estudiantes. Elaboracion y evaluacion de propuestas para la
actualizacion docente: ensefianza, convivencia, ESI, nuevas tecnologias y temas emergentes.

La Orientacién Educativa en nuevos entornos de ensefianza y aprendizaje.

La Orientacion Educativa como practica Socioeducativa

Experiencias pedagdgicas emergentes en el campo de las ciencias de la educacion. El rol pedagégico y
politico de los educadores en escenarios sociales y culturales. Educacion formal, no formal e informal.

Proyectos de Intervencién en Orientacién Educativa

Proyecto de Orientacién Educativa: componentes, implementacion y seguimiento. Evaluacion y
monitoreo. Desarrollo de proyectos de orientacion con TIC: la matriz TIC. Dimensiones y etapas. Las
tecnologias de la informacion y de la comunicacién como ventana de oportunidad de la innovacion.

Orientaciones metodolégicas
121



Santa Fe

Provincia

Para el desarrollo del siguiente espacio se proponen diferentes modalidades de trabajo tedrico- practico:
exposiciones, talleres, debates y seminarios. Considerando cada instancia como espacios de reflexion y
reconstruccion de conocimientos y de interpelacion a la realidad laboral profesional.

Se considera fundamental la elaboracién de producciones grupales para ello se propone generar espacios
de andlisis de casos, situaciones y experiencias a partir de un encuadre teérico y metodoldgico
especialmente definido. Esto supone, entender la construccién del marco tedrico en tanto dispositivo
analizador y la metodologia como una herramienta de analisis. Asimismo, se pueden realizar actividades
de indagacion en instituciones de los diferentes niveles del sistema educativo y/o escenarios en donde
se desarrollen practicas socioeducativas, actividades que podran ser coordinadas con la Didactica y
Curriculum 111 Y el taller de Préacticas Educativas Ill, que se cursan en el mismo afio. En este marco se
propondra la realizacién de entrevistas a referentes institucionales claves y la realizacion de
observaciones.
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Sujetos de la educacion |

Formato curricular: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Tercer afio

Asignacidn horaria: Cuatro horas

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas
El espacio curricular de Sujetos de la Educacidn I, se encuentra ubicado en el tercer afio del Profesorado
de Educacion Superior en Ciencias de la Educacion. Paralelamente, se prevé la articulacién con el
Campo de la Formacion para la Practica, especificamente con el Taller de Practicas Educativas Il y con
la unidad curricular de Didactica y Curriculum Ill, teniendo en cuenta que dichos espacios de trabajo,
brindan una aproximacion a los/as estudiantes acerca de los debates pedagdgicos y didacticos, a los
desafios, problemas, limites y las posibilidades que actualmente cobran relevancia e interpelan a los/as
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Profesores, en los diferentes niveles y/o modalidades del sistema educativo formal, como asi también,
en otras formas del desempefio profesional.

Se intenta promover la reflexion acerca del sentido y las delimitaciones que adquieren las concepciones
de la infancia y adolescencia, en los diversos contextos socioculturales y coordenadas histéricas. Por
ende, se parte de la premisa de que estas construcciones compartidas no son homogeéneas, y por lo tanto,
varian en distintos momentos historicos, en diferentes sociedades y en un mismo colectivo, segun las
posiciones y relaciones de poder que se asuman. Por ello, en este espacio curricular se propone revisar
criticamente estas nociones, al igual que las practicas educativas que se efectiian desde las mismas y sus
modos de concebir a los/as sujetos, entendiendo que instituyen pensamientos, ideas, representaciones,
modalidades de lazos sociales. Desnaturalizar implica subvertir lo que se instala como obvio, para
develar el mecanismo de construccion historica y cultural que lo produce, siendo esto la base de muchos
prejuicios que se sostienen como verdades evidentes.

De esta manera la unidad curricular, tiene dentro de sus objetivos analizar y reflexionar los modos de
configuracion de representaciones sociales, practicas y las formas de produccion de subjetividad en el
marco de sociedades que asisten a profundas y vertiginosas transformaciones en diversos ambitos. Por
lo tanto, es imprescindible interpelar los modos tradicionales de las posiciones como docentes, los
discursos pedag6gicos y practicas educativas que permiten nombrar, interpretar y relacionarse con los
nifios, nifias y adolescentes. Ello constituye un punto de partida esencial que permitira plantear nuevos
interrogantes y reconsiderar las intervenciones como Profesores/as en Ciencias de la Educacion,
asumiendo una posicion ética ineludible que los/as reconozca como sujetos de pleno derecho.

Ejes de contenido

Los conceptos de infancia y adolescencia como resultado de una construccién social, histérica y
cultural

El sentimiento moderno de la infancia y la influencia de los discursos pedagdgicos, psicologicos y
médicos. Estereotipos basados en relaciones de género: roles asignados a nifios y nifias, un recorrido
historico. Representaciones desde el campo educativo, sus efectos en los discursos y practicas. Critica
al concepto universalista de la infancia: aportes para abordajes territoriales, politicos, culturales.
Infancias, familia, Estado: perspectiva histérica; cambios y permanencias en las instituciones y practicas
con nifos, nifias y adolescentes. Del Patronato a la concepcidn de sujetos de Derecho: rupturas y marcos
normativos vigentes. Cultura escolar, cultura infantil, cultura familiar.

Los conceptos de pubertad y adolescencia.

La pubertad y la adolescencia: categorias psicoldgicas. Desigualdades desde un analisis interseccional:

territorios, clase, etnia, género, discapacidad.El territorio, la escuela, instituciones, grupos de
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pertenencia, de referencia como productores de subjetividad. Pasajes de la adolescencia y juventud a la
adultez: rituales instaurados culturalmente, analisis historico, social y valor simbélico de los mismos.
Constitucion de identidades, analisis critico de estereotipos y mandatos sociales. Autoridad, autorizacion
y construccion de legalidades en las instituciones educativas. Los grupos y las nuevas culturas juveniles.
Las particularidades de los/as estudiantes de la Escuela secundaria: recorrido historico. Acceso a
diversas formas de conocer. ¢ Tiempo de sofiar? Proyecto de vida y crisis de las instituciones modernas.
La escuela como frontera: horizontes posibles.

Nifios, nifias y adolescentes: condiciones de produccion de subjetividad en los escenarios actuales
Nifos, nifias y adolescentes como consumidores, la operatoria del mercado y la prevalencia del discurso
mediatico. El paso de un marcado exceso de institucion a la pérdida de su potencia instituyente.
Metéforas-sostén que promueven lazos sociales entre estudiantes y educadores. Configuraciones
familiares y nuevas parentalidades.Neoliberalismo y sus efectos en los modos de habitar la infancia y la
adolescencia. Desafiliacion, vulnerabilidad, procesos de exclusion. Contextos urbanos y rurales.
Tecnologia, informacion y medios de comunicacion, su impacto en las nuevas formas de
entretenimiento, aprendizajes y vinculos. Construcciones mediaticas sobre los nifios, nifias y
adolescentes: figuras de peligrosidad. Medios de comunicacion y tratamiento de la informacion.
Violencias en la escuela y conflictividad social. Espacios de participacion, acompariamientos posibles y
modos de restitucidn de lazos sociales. Afectividad, sexualidad, respeto y equidad desde las perspectivas
de la Ley Nacional de Educacién Sexual Integral.

Orientaciones metodolégicas

Para el abordaje del presente espacio curricular se sugiere el desarrollo y planificacion de actividades
que promuevan la reflexion sobre las representaciones en torno a las infancias y adolescencias,
parentalidades, escuela, escenarios socioeducativos y las nuevas identidades que emergen en diversos
contextos. Para ello, puede recurrirse a recopilacion de investigaciones recientes en el campo de las
practicas con nifios, nifias y adolescentes, revisitar las normativas vigentes que sustentan dichas
perspectivas, recursos didacticos producidas desde diferentes lenguajes que permitan tomar contacto
con la pluralidad de las experiencias posibles de configurarse en las infancias y adolescencias. Propiciar
una escucha respetuosa y atenta de los relatos. discursos que circulan en la cotidianeidad de las
instituciones, los grupos y comunidades, las representaciones sociales, habitos y costumbres que
permanecen, desnaturalizando asi lo que se concibe como establecido, inmutable, para recuperar la
dimension historica y critica como estudiantes y futuros/as egresados/as del Profesorado en Ciencias de

la Educacion.
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Por ualtimo, como lo explicitan las finalidades formativas, el espacio de trabajo Sujetos | preve la
articulacion con las unidades curriculares: Didactica I11'y el Taller de Practicas Educativas 111, debido a
que, a través de este trabajo colectivo, los/as estudiantes podran reflexionar sobre cambios y
continuidades en los modos que fue asumiendo el oficio de ensefiar y aprender, para discutirlo de cara
a los desafios que representan las diversas formas de transitar las infancias y adolescencias.
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AREA SOCIO-POLITICA INSTITUCIONAL

Politica y Sistema Educativo

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Tercer Afio

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas Semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

La unidad curricular se ubica en el tercer afio de la carrera y se relaciona de modo estrecho con otra
unidad que integran el Area Socio- Politica Institucional: recupera los fundamentos desarrollados en
Sociologia de la Educacion (segundo afio) y con espacios de su misma Area Historico-Pedagégica:
retoma el andlisis y problematizacién histérica del campo educativo que se realiza en Historia de la
Educacion (segundo afio), dialoga con Historia de la Educacion Argentina, que se dicta en el mismo afio
y es directamente correlativa, por sus contenidos y métodos con Instituciones Educativas (cuarto afio).

El espacio en cuestion encuentra su justificacion en el hecho de que los sistemas educativos nacionales
son un producto de la modernidad, y a la vez han sido parte de las condiciones que hicieron posible la
creacién de un nuevo orden social cuyo centro lo constituyé el Estado Nacional. Las relaciones entre
poder politico y educacion establecen una de las dimensiones relevantes para comprender las funciones

gue histéricamente ha cumplido la educacién en la distribucion del poder en la sociedad y en la
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produccién y reproduccion social de las condiciones determinantes del mismo. Las profundas
transformaciones de este fin de siglo estan actualmente reconfigurando y redefiniendo los fundamentos
y las funciones que le dieron origen a los sistemas educativos.

En este marco epistemoldgico se comprende a las politicas educativas como fendmeno de poder, dentro
del campo de las politicas publicas, que constituyen producciones histdricas, resultado de las relaciones
de fuerza en cada coyuntura, lo que supone considerar la doble dimensién del Estado como relacion
social de dominacién y como aparato institucional, asi como a los sujetos y movimientos que producen
y son producidos por las politicas en contextos especificos. Se considera que las relaciones que preserva
el Estado son contradictorias y conflictivas al igual que los aparatos institucionales en los que encarna,
las funciones que cumple y las politicas que impulsa.

En el sentido antes expresado las politicas educativas no constituyen sélo una dimension de las politicas
publicas, sino también presentan una estrecha vinculacion con las disputas sociales por la configuracién
y el control de los sistemas en cada coyuntura histérica. Asimismo, la educacién como derecho humano
fundamental constituye el eje central que vertebra el estudio de las politicas educativas. El derecho a la
educacion es el resultado de una construccion historica en la que se han configurado diversas
concepciones en permanente tension que han quedado plasmadas en normativas y politicas educativas
de nuestro pais y la region.

Este espacio habilita el acercamiento al origen, afianzamiento y articulacion de los sistemas educativos,
considerando que son el resultado de procesos histéricos donde conviven, muchas veces en tension, los
condicionamientos estructurales y las experiencias e intereses de distintos actores sociales. Estos
fendmenos, ejercen influencia en el disefio de politicas educativas acordes a espacios y momentos
historicos especificos. Las mismas, son portadoras de luchas y disputas, y pueden ser concebidas desde
multiples aristas: ya sea como el conjunto normativo con directrices de actuacion; como parte de todo
grupo social en el cual se manifieste cualquier tipo de poder en la aplicacién de unos medios con fines
educativos; o bien, como manifestaciones en la educacion del poder politico por excelencia, es decir, el
Estado.

A través de estas politicas, se adoptan decisiones en relacion a la direccidn de los servicios educativos
(finalidad, sectores comprendidos, gestion estatal e intervencidn de los distintos niveles del Estado y de
las organizaciones sociales), las formas que adquieren esas decisiones (normativas, discursivas,
simbolicas, etc.) y sus intervenciones en los diferentes espacios de organizacién de la educacién formal
(politica administrativa, politica curricular, politica en las instituciones).

Este abordaje, permite la construccién de un marco teérico, dotando de herramientas a las y los

estudiantes para desempefiar un analisis critico sobre las disputas ideoldgicas y las relaciones de poder
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que se generan en el sistema, con la intencion de dar direccionalidad a las précticas educativas en sus
diversos formatos.

Resulta menester considerar el papel desempefiado por el Estado en este proceso, ya que este tiene
especial influencia en el juego de relaciones que se dan entre los diferentes grupos y clases sociales vy,
de un modo mas especifico, en los procesos de dominacién, hegemonia y legitimacion social. Su
evolucion no fue uniforme en todos los paises, por lo tanto, las medidas en materia educativa tampoco
lo fueron, esto pone de relieve ciertas particularidades de los sistemas educativos latinoamericanos y
argentino, que deben ser analizadas con detenimiento. Una vez abordadas las generalidades, resulta
indispensable experimentar un acercamiento a los diversos engranajes que conforman el sistema
educativo argentino, su gobierno, organizacion y administracion, ya sea a nivel nacional como federal.
De este modo podran observarse sus unidades, relaciones, el medio en que se encuentra, se estructura,
la influencia de los distintos modelos estatales, y de fendmenos relacionados a la transferencia,
centralizacion y descentralizacion educativa en nuestro pais. También debe contemplarse la
organizacion y articulacion de los niveles y modalidades que lo conforman e identificar problematicas
que afectan su funcionamiento, como la articulacion y la obligatoriedad.

Este espacio pretende iniciar a las y los estudiantes en el analisis critico y reflexivo, aportando de este
modo a la formacion de profesores idoneos en el conocimiento, explicacion y problematizacion de la
educacion desde perspectivas histérico- politicas y sociales, ubicando sus practicas en el marco de un
sistema educativo que cambia como resultado de procesos politicos, sociales y econémicos.

Ejes de contenidos

Estado, politica y educacion

Politica, Estado y educacién en la Modernidad: la constitucion de los estados nacionales y la
conformacion de los Sistemas Educativos Nacionales. Las matrices de pensamiento tedrico politico:
liberalismo politico y liberalismo econémico; matriz de pensamiento marxista; reactualizacion de las
matrices liberales, keynesianismo, neoliberalismo. El punto de vista popular latinoamericano. Origenes
de las ideas nacional-populares en América Latina. Aportes de las luchas feministas a la construccion
de otra perspectiva tedrica para pensar la politica y la educacidn. El pacto colonial moderno capitalista.
La creacion del Estado y la politica con ADN masculino. La esfera publica y el dominio privado como
manifestaciones de la estructura binaria patriarcal. Los sistemas educativos latinoamericanos.
Educacion comparada: categorias para el analisis de los sistemas educativos (niveles, modalidades,
obligatoriedad, selectividad, sistemas de evaluacion, etc.).

La politica educacional
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La construccion de la politica educacional como campo de estudio. La configuracion e implementacion
de las politicas educacionales como politicas publicas. Principales ejes de las politicas educativas. El
debate sobre el rol del Estado en la educacién: principalidad, subsidiariedad y otras variantes. EI derecho
a la educacién como construccion historica. La educacion como derecho individual y como derecho
social. El tratamiento del derecho a la educacién en las bases constitucionales y legales del sistema
educativo. Lo pablico y lo privado en el campo educativo. Debates en torno a la igualdad y la equidad
El sistema educativo argentino y santafesino

Estructura del sistema educativo en Argentina. Gobierno, administracion y organizacion de la educacion
nacional y federal. Organismos de gobierno del sistema a escala federal y jurisdiccional. Caracterizacion
de los diferentes niveles y modalidades. Problematicas en relacion a la articulacion, las transiciones
entre niveles, la obligatoriedad y la inclusion. Normativa vigente nacional y federal. El sistema
educativo en la provincia de Santa Fe: definiciones y especificaciones. Normativa provincial. La
docencia y sus organizaciones. El ambito académico y su incidencia en la definicion de las politicas
educativas. El trabajo de ensefiar. El Estatuto del Docente. El discurso y las propuestas de
profesionalizacion docente en el contexto neoliberal. Las politicas de formacidn docente en la normativa
vigente.

Orientaciones metodoldgicas

El trabajo estard orientado a promover la comprension de procesos y acontecimientos histéricos, e
identificar caracteristicas y problemas relevantes de las sociedades en distintas épocas y en el mundo
contemporaneo, en el marco del desarrollo de una conciencia politica, socio-histérica y democrética a
través de un rol docente reflexivo y critico que implemente desde exposiciones didacticas hasta el
planteo y resolucion de problemas desde diversas miradas relacionados con la aplicacion de diferentes
politicas educativas.

Es deseable también la consulta de fuentes, la aplicacion de entrevistas y encuestas a docentes y
directivos en actividad y/o jubilados para obtener referencias experienciales que permitan al grupo de
estudiantes la comprension de la tarea docente como accidn politica, contextualizada y regulada.

El andlisis de politicas educativas y reformas actuales, desde sus fundamentos juridicos y el cuerpo
normativo del sistema educativo nacional y provincial en el contexto historico en gque se generaron,
también es una propuesta que propiciara ubicar la practica docente y al rol docente en el marco de un
sistema educativo que a la vez se organiza sobre la base de un marco juridico y un cuerpo normativo, y
cambia como producto de los procesos politicos, sociales y econdmicos en un contexto determinado.

Todo esto siempre en el marco del fomento del didlogo y la discusion en entornos que valoren la
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pluralidad de voces a fin de consensuar criterios, fundamentar proyectos y sugerencias educativas; a
partir de marcos conceptuales rigurosos.
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INTER-AREA DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Investigacion Educativa |
Formato Curricular: Seminario
Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: tercer afio

Asignacion Horaria

Horas catedra Horas reloj

Horas Semanales 4 2,67

Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

Investigacion Educativa | se encuentra situada en el tercer afio del plan de estudios de la carrera.
Formando parte del trayecto de la formacion especifica, se articula verticalmente con Problematica
Antropoldgica y Social, Filosofia, Epistemologia de las Ciencias Sociales, Sociologia de la Educacion,
Investigacion Educativa Il y los talleres de las Practicas Educativas. Recibe, ademas, aportes de las

distintas disciplinas que se ubican a lo largo del trayecto formativo de la carrera, cuyos desarrollos
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contribuyen a la configuracion de los problemas de investigacion y la construccion de objetos de estudio
en el marco de los procesos de investigacion.

Esta unidad curricular se propone abordar conocimientos relativos a la formacion en investigacion que
posibiliten adentrarse en la complejidad de los procesos educativos y que propicien procesos de
objetivacion de las propias précticas. La formacion en investigacion contribuye al perfil del/la
egresado/a brindandole herramientas para el disefio e implementacion de proyectos de investigacion, y
fundamentalmente, para la producciéon de conocimientos en el campo socioeducativo; de ahi su
relevancia para la inclusion de la asignatura en el presente disefio.

Ubicéndose en el campo mas amplio de la investigacion en Ciencias Sociales y considerando sus debates
tedricos y epistemoldgicos, esta unidad curricular tiene como finalidad proporcionar herramientas
conceptuales y analiticas que posibiliten conocer las I6gicas, estrategias y procedimientos que orientan
los procesos de investigacion. Los actuales escenarios educativos se encuentran interpelados por
multiples desafios que requieren de un abordaje en profundidad tendiente a la generacion de
conocimientos situados, cercanos a los contextos locales y regionales, que den cuenta de las tramas
socioculturales complejas en las que se desenvuelven y cobran singularidad las instituciones, los sujetos
y los procesos educativos. En ese sentido, la produccién de conocimientos en el campo de la
investigacion requiere introducirse en la Idgica de un oficio que difiere de la practica docente pero que,
a la vez, la enriquece por su potencia formativa. Esto posibilita procesos de desnaturalizacion y
problematizacién de la realidad educativa que aportan a pensar lineas de accion que orienten a su
transformacion. Por ello, los ejes estructurantes recomendados para esta propuesta parten de la
problematizacién de la relacion entre investigacion y practicas educativas, para avanzar luego sobre las
disposiciones y actitudes que demanda el oficio de la investigacién, donde la duda acerca de las propias
certezas cobra un lugar relevante para producir nuevos conocimientos. El abordaje de las distintas
tradiciones metodoldgicas en investigacion social, tercer eje estructurante, se construye sobre la
consideracion epistemoldgica de que los aspectos metodoldgicos no son auténomos del enfoque tedrico
conceptual gque orienta los procesos de investigacién. Por dltimo, y entendiendo que la apropiacién /
aprendizaje de los aspectos mencionados anteriormente adquiere sentido cuando se encuentran anclados
en un proceso de investigacion se propone un cuarto eje estructurante relativo a la objetivacion de las
practicas educativas.

Se espera que las/os estudiantes se apropien de herramientas relativas a las tareas de investigacion,
conozcan los principales temas, problemas y objetos construidos en el campo de la educacion, las
distintas tradiciones tedrico-metodoldgicas y que se valgan de ellas para revisar, reflexionar y objetivar

las précticas educativas.
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Esta unidad curricular se propone aportar a la alfabetizacion académica proporcionando criterios para la
seleccion y abordaje de textos, la lectura de articulos de divulgacion cientifica; el andlisis de la
dimension argumentativa de los textos cientificos y la utilizacién de sistemas de notacion bibliografica,
entre otros. EI dominio de los entornos tecnolégicos es fundamental, por ello se espera que la unidad se
proponga como un espacio para la experiencia y el analisis de escrituras colaborativas en soportes
digitales, busquedas avanzadas en repositorios especializados.

Ejes de contenido

Ensefianza e investigacion

Logicas, objetivos, tiempos y relacion con el conocimiento de dos oficios diferentes. Puntos de
encuentro y desencuentro entre la investigacion y las practicas educativas.

¢ QUué es investigar?

La ilusion del saber inmediato. Supuestos y sentido comun. El lugar de la duda. “Distanciamiento” /
“extrafamiento” en las practicas de investigacion. Investigacion como proceso de construccion de
conocimientos. Momentos del proceso de investigacion (construccion de un proyecto de investigacion,
estrategias tedrico-metodoldgicas y construccion documental, procesos de analisis y construccién del
objeto de estudio)

Abordar la complejidad de los mundos socioeducativos: distintas tradiciones teérico-metodoldgicas en
el campo de la investigacion social.

Epistemologia y légicas de investigacién disyuntivas y dialécticas. Tradiciones de investigacion en el
campo de las ciencias de la educacion: enfoques tedrico-metodoldgicos. La falsa polémica
cualitativo/cuantitativo.

Las investigaciones educativas como objeto de andlisis. Lectura y analisis de investigaciones
identificando: maneras de plantear el problema de investigacion, decisiones tedrico-metodolégicas,
caracteristicas del trabajo de campo, l6gicas de investigacion y de exposicion.

Procesos de objetivacion de la cotidianeidad educativa

Problematizacion de la cotidianeidad educativa. Observacion y construccion de registros de practicas
educativas cotidianas. Busqueda de bibliografia teérica. Procedimientos para el analisis interpretativo
de los registros: historizacién, descripcion ampliada de situaciones, comparacion, diferenciacion,
comprension de significados puestos en juego, identificacion de condicionamientos institucionales
[estructurales etc. Seleccion de situaciones para elaborar propuestas y construccién de argumentaciones.
Confeccion de documentos escritos.

Orientaciones metodolégicas
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El seminario de Investigacion Educativa | se presenta como un inter-area que articula con el campo de
la formacion general, el campo de la formacion especifica y de manera estrecha con el campo de las
practicas educativas. Se sugiere que las actividades investigativas que se promuevan desde este
seminario confluyan con las del Taller de las Practicas Educativas Ill, potenciando procesos de
objetivacion y desnaturalizacion de las cotidianeidades educativas. Para ello se propone el
entrenamiento en herramientas como la observacion, la entrevista y la elaboracion de registros de campo
para luego revisitar los mismos de manera analitica, promoviendo procesos de distanciamiento respecto
de supuestos, formas de actuar y creencias arraigadas sobre las practicas educativas inscriptas en el
sentido comdn. Dado que el Taller de Précticas Educativas Il se enfoca en los niveles inicial y primario
y en las distintas modalidades del sistema educativo se sugiere que algunas de las investigaciones que
se presenten para la lectura y analisis refieran a los mismos para favorecer la ampliacion en los procesos
de observacion y objetivacion.

Para la implementacion de este seminario se recomienda la realizacion de ejercitaciones de distinta
indole (explicitacion de supuestos, formulacion de interrogantes, construccion de preguntas sobre lo
obvio que conduzcan a su problematizacion e historizacion, etc.) desde donde puedan interrogarse las
practicas que se realicen desde el Taller de las Practicas Educativas I11. En este sentido, es deseable que
se favorezcan espacios de trabajo grupales que propicien de manera continua la reflexividad sobre las
problematicas educativas que se planteen. Se sugiere como trabajo final la elaboracidn de un documento
escrito donde se objetiven algunas de las practicas desarrolladas durante el Taller de Practicas
Educativas IlI.
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
Taller de Préacticas Educativas 111: Experiencias de insercion en el sistema educativo

Formato Curricular: Taller

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: Tercer Afio

Asignacién Horaria:

Horas catedra Horas reloj
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Horas semanales 4° 2,67

Horas totales anuales | 128 85,33

Finalidades Formativas

En tercer afio se preveé profundizar la aproximacién a las practicas del campo educativo desarrolladas en
el Taller correspondiente al primer afio a traves de experiencias de insercion en escenarios escolares
(diferentes niveles y modalidades del sistema educativo, con énfasis en la educacion inicial y primaria).
Esta UC establece una estrecha articulacién con Orientacion educativa en tanto se orienta hacia el
estudio de roles y funciones profesionales de asesoramiento en la ensefianza y la gestion institucional,
aspectos que aborda esa unidad. Ademas, se vincula con Investigacion I, Sujetos de la educacion I,

Didactica y Curriculum I, 11 y Il y Politica y Sistema Educativo.

Esta UC propone centrar las experiencias practicas en escenarios escolares. Se trata de promover el
estudio de las tramas de relaciones institucionales, reconociendo espacios, tiempos, condiciones, tareas,
formas de hacer y pensar, culturas institucionales, vinculadas con la educacién en cada nivel del sistema
educativo. Esto implica ademas, reconocer las demandas de cada nivel y modalidad, desde una entrada
exploratoria orientada al reconocimiento de las l6gicas de funcionamiento institucional y los modos de
organizacion de la ensefianza. Se sugiere enfocar la tarea en instituciones de educacion inicial y primaria,
en tanto que los talleres siguientes haran foco en la educacién secundaria y superior, identificando en
ellas rasgos propios de cada uno de esos niveles, asi como posibilidades y limites del ejercicio
profesional en actividades de asesoria didactica e institucional. El estudio de estos niveles del sistema
educativo resulta necesario puesto que, aun cuando no constituyen en si mismos espacios para el
gjercicio docente, los/as egresados tienen como ambito de desempefio la ensefianza en carreras de
formacién docente inicial para ellos.

Los/as estudiantes en ciencias de la educacion, en relaciéon al nivel inicial, deberan considerar las
peculiaridades que comportan el jardin maternal y el jardin de infantes. Asimismo, se hace necesario
reflexionar sobre el rol de la familia, y particularmente de la mujer en la educacion de los nifios, asi
como en las concepciones de infancia. Los campos de conocimiento que se trabajan en el nivel,
incluyendo la peculiaridad que asume la ESI desde un abordaje transversal y las expectativas sociales

en relacién a la educacion temprana de los nifios/as.

® Esta UC se implementa con la modalidad de catedra compartida.
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En relacion al nivel primario se pretende un acercamiento de nuestro sistema educativo y a las
principales problematicas que hoy lo atraviesan. Se propondra problematizar aspectos relevantes del
nivel tales como la organizacion institucional, el modelo pedagégico y la propuesta formativa,
analizados desde la perspectiva del derecho a la educacién y la ESI.

Se propone recuperar herramientas de indagacion sistematica ya trabajadas en los afios anteriores tales
como analisis de documentos, entrevista, observaciones, registros audiovisuales y fotograficos, etc.
Este espacio desarrolla en el/la estudiante la posibilidad de reflexionar criticamente sobre su experiencia
de insercion en diversos niveles y modalidades del sistema educativo a partir del registro y andlisis, en
consecuencia, se promueve el desarrollo de las competencias profesionales de los/as futuros/as docentes

en Ciencias de la Educacidn y de actitudes investigativas.

Ejes de Contenidos

Aproximacion e insercion: conocer las instituciones educativas

La organizacion de las instituciones y las practicas de ensefianza. Roles y funciones en las instituciones
educativas. Dimensiones para analizar, comprender y organizar las instituciones educativas. Espacios y
tiempos escolares. La gramatica escolar. La gestion y las culturas institucionales. Cultura escolar y
realidades socioculturales. Tecnologias. Articulacion inter-niveles. Niveles y modalidades educativas.
Caracteristicas. Convivencia escolar y autoridad pedagdgica.

El profesional de la educacion y el asesoramiento pedagdgico en las instituciones educativas
Practicas hegemdnicas y emergentes en el campo de las Ciencias de la Educacidn: intervenir, actuar,
asesorar, orientar, acompafiar. EIl asesoramiento pedagogico como préactica genérica en los diferentes
niveles y modalidades del sistema educativo. Asesor interno o externo. El guidn de asesoramiento.
Planificacion y desarrollo de proyectos institucionales

La planificacién como investigacion: una hipotesis de trabajo. Un documento escrito y publico. Lectura
y analisis de materiales y documentacion escolar. Los materiales del profesor: planificacion, plan anual,
proyectos, libro de aula, recursos, documentos ministeriales y del estudiante. Los materiales de la
direccion: diagndstico, identificacion de problemas, la gestion y los actores institucionales, los horarios
escolares, las tecnologias disponibles. Articulacién interinstitucional e inter-niveles. Proyectos de
gestion participativa y comunitaria en escenarios de educacion cientifica y tecnoldgica.

Dispositivos de sistematizacion y andlisis de las practicas educativas en instituciones escolares
Analisis de casos y trabajo de campo e investigacion. Herramientas de recoleccion de informacion;

analisis de documentos institucionales, observacion participante, entrevistas a diferentes actores
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institucionales, registro etnografico, registros audiovisuales y fotograficos. Identificacion de problemas,
formulacion de hipotesis, elaboracion de diagnosticos institucionales.

Orientaciones metodoldgicas

El Taller de Practicas Educativas Ill constituye una catedra compartida entre dos docentes generalistas
que comparten la responsabilidad de la planificacion y desarrollo de todas las actividades de la UC. Se
sugiere para este Taller la implementacion de la investigacion como dispositivo para profundizar las
actividades de campo, utilizando enfoques de la etnografia que habilite el interjuego entre teoria-practica
en escenarios de los diferentes niveles y modalidades, retomando el trabajo realizado en los Talleres 1 y
11, y profundizando con experiencias de insercion en instituciones educativas.

Se trabajara en la aproximacion a las caracteristicas y particularidades de los contextos escolares de los
diferentes niveles y modalidades educativas: adultos, rural, técnica, en contextos de encierro, especial
(particularmente en el trabajo del equipo interdisciplinario en procesos de inclusion con escuela comun),
etc. poniendo particular atencion a los niveles inicial y primario, asi como a las articulaciones entre
ellos. Se sugiere en este sentido que se analicen algunas de las investigaciones existentes en el nivel
inicial y primario, con el objeto de reflexionar acerca de los campos que requieren de nuevas
investigaciones.

El Taller debe desarrollar précticas en terreno y trabajos de campo al menos en los niveles inicial y
primario, bajo un modelo organizativo que garantice el acompafiamiento del equipo de practica a los/las
estudiantes. Esta accion puede ser concebida como parte de las experiencias formativas en escuelas
asociadas, vinculando a los/las estudiantes con espacios educativos reales que les permitan reconocer
las variaciones de organizacion, conformacion profesional y grupos escolares, entre otros aspectos. Estas
instancias de formacidn habilitaran la observacion, el registro y analisis de diversas dindmicas escolares
del nivel inicial y primario. Con estas acciones se pretende lograr la identificacion, vinculacién,
interaccién e incidencia de la escuela en la comunidad y la comunidad en la escuela, a través de la
participacion en diversas dinamicas, como recreos, actos escolares, entrada y salida de los/las
estudiantes, asi como en otros espacios institucionales.

Se sugiere la organizacion de propuestas metodoldgicas que promuevan el trabajo colectivo y
colaborativo, el intercambio y el debate argumentado, el hacer creativo y reflexivo, la construccion de
problemas y supuestos explicativos, la sistematizacion de lo discutido y producido; la elaboracién de
posturas teoricas fundadas, asi como la socializacion de la produccién con variados recursos
tecnolégicos.
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CUARTO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Filosofia de la Cultura

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Cuarto Afio

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades Formativas

Filosofia de la Cultura es una UC del area filosofia con formato materia inserto en el Campo de la
Formacién General que recupera contenidos y procesos desarrollados en Filosofia de primer afio y
Epistemologia de las Ciencias Sociales de segundo afio, y de manera especial, se nutre del conjunto de
categorias y problematicas culturales definidas en Problematica Antropoldgica y Social de primer afio.
Asimismo, la UC se vincula con Corrientes Pedagdgicas Contemporaneas y Didactica y Curriculum IV
que se dictan en simultaneo.

Esta UC apunta a efectivizar, como su denominacién lo indica, un abordaje filoséfico de la cultura
situandose para ello en contextos epistémicos renovados y ampliados, tal como lo evidencia la
produccion tedrica de las Ultimas décadas en el campo de las ciencias sociales y humanas. Su objetivo
es el de ofrecer una perspectiva explicita y necesariamente abierta a las discusiones criticas, al didlogo
interdisciplinario, a la perspectiva intercultural y a las nuevas configuraciones interdisciplinarias que
han aportado a la comprension e interpretacion de los fenémenos y transformaciones culturales desde la
modernidad industrial hasta la actualidad, acercandose a ellos desde miradas diversas entre las que se
distinguen aquellas autodefinidas como contra hegemonicas.

En efecto, este espacio se proyecta como la produccién de saberes construidos desde un ejercicio

reflexivo sobre el presente, y por lo tanto, sobre la problematica de las periodizaciones que lo definen,
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focalizando su indagacion en el orden sedimentado de verdades, saberes, valores, practicas y
agenciamientos que componen el fondo histérico cultural a partir del cual los/las estudiantes se
constituyen como sujetos. Se propone el desafio de cuestionar busquedas esencialistas de la cultura para
deconstruir sus fundamentos ontologizantes y proponer nuevas perspectivas desde planteos abiertos e
interdisciplinarios que tomen en cuenta los aportes provenientes de estudios antropolégicos,
sociolégicos, semidticos, estéticos, culturales, decoloniales, de género.

En tal sentido, se subraya la pertinencia de la incorporacion de una Filosofia de la cultura en los dltimos
tramos del recorrido curricular, en tanto espacio de encuentro disciplinar estratégico, concebido para
situarse y tomar a su cargo el examen critico de las discusiones que atraviesan y convocan a diferentes
dominios disciplinarios desde enfoques hermenéuticos no clausurantes de las polifonias provenientes de
diversas tradiciones y corrientes tedricas, entre las cuales cobran particular relevancia para este disefio,
aquellas vinculadas a la educacion y a la comprensién de la complejidad creciente bajo la que se produce
y registra la experiencia educativa como experiencia cultural.

Ejes de contenido

El debate en torno a la Cultura y cambios culturales en el contexto de modernizacién

El debate Cultura y Civilizacion en el contexto de la modernidad europea burguesa y sus
resignificaciones en relacién a la formacion del Estado y los proyectos colonizadores. La oposicion
civilizacion y barbarie como enigma persistente de la cultura nacional. Marxismo y pesimismo freudiano
en la critica a la idea burguesa de cultura.

El sistema de las Bellas Artes y la consagracion de la division entre alta y baja cultura. Ingreso de la
imagen maguinica (fotografia y cine) en la conformacion de la experiencia estética colectiva y cientifico-
cognitiva. El futuro como dimension dominante en la vivencia social y cultural del tiempo. Tensiones
entre modernismos y procesos modernizadores. Los movimientos de vanguardia y la desacralizacion del
arte. La interpretacion material de la cultura desde los estudios benjaminianos. La sociedad de masas:
totalitarismos y estetizacion de la politica, modernizacion tecnoldgica y urbanismo, revolucién
comunicativa: sistema de medios masivos e industria cultural.

Examen del entramado entre politicas educativas, procesos civilizatorios y cambios culturales en el
contexto historico de la modernizacion.

Posmodernidad y crisis cultural

Neoliberalismo, Globalizacién y transnacionalizacion de la economia. Los nuevos colonialismos.
Desterritorializacion de las culturas. Fronteras culturales y fronteras territoriales: genocidios,
migraciones, guerras tecnolégicas y apropiacion de los recursos naturales. Crisis de los relatos, fin de

las utopias y de la linealidad histérica
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Sentidos y metéforas para definir la experiencia individual y colectiva en condiciones de
posmodernidad. Revival y pasticce en la experiencia estética. Dimension narcisista de la subjetividad.
El rol de la television en el sistema de medios: la produccién de la realidad como experiencia colectiva.
Borramiento de la frontera entre lo publico y lo privado. Multiplicacion de las pantallas y “cultura de la
imagen”

Educacion publica y cultura escolar en tiempos posmodernos: cambios y resistencias en la funcion social
de la escuela.

La contemporaneidad

Crisis del mundo unipolar y mapa geopolitico del multipolarismo en el contexto del capitalismo global.
Surgimiento de visiones no antropocéntricas en filosofia, en el campo de los estudios sociales y de los
movimientos antiespecistas y transfeministas. Planteos no dualistas de la cultura: consecuencias
transversales en la concepcion del orden de la vida. Crisis ambiental. Reacciones conservadoras y nuevas
alianzas entre politica y religion. Sociedades mediatizadas: estructuracion de la vida social en la
revolucion digital.

Continuaciones y diferencias respecto del narcicismo posmoderno: la emergencia de las redes sociales
y la autogestiébn mediatica. Crecimiento exponencial de la informacidon circulante en las redes
hipermediaticas con base en Internet. El presente expandido en el régimen de historicidad
contemporaneo. Relacién entre presente y mediatizacion total de la existencia. Visiones distopicas del
futuro inmediato. Alteracién de los tiempos bioldgicos en el régimen temporal 24/7 de la mediatizacion.
Los tiempos (breves) de la produccion discursiva, de su recepcion y circulacion.

Desfasajes (convergencias y divergencias) entre las formas de produccion y circulacion discursiva, los
dispositivos de subjetivacion y el dispositivo escolar. Nuevos escenarios educativos. Educacion y
mediatizacion

Planteos criticos emancipatorios de la cultura y luchas identitarias

Categorias tedricas para interpretar las batallas culturales: cultura hegemonica y culturas subalternas;
cultura popular, cultura nacional. Los debates en torno a la definicion de “populismo”. La Filosofia de
la Liberacion como Filosofia critica de la Cultura. El surgimiento de los estudios postcoloniales y
decoloniales. Orientalismo. Latinoamericanismo. Raza y Género: sus relaciones genealdgicas con el
capitalismo colonial y neocolonial. Nuevas cartografias surgidas del cruce de discursos, practicas
politicas y producciones culturales ligadas a los estudios decoloniales, al (trans)feminismo y a las luchas
de liberacion sexual y de género.

La cultura escolar y su rol de agente o resistente en la reproduccidn de los procesos de racializacion de

los cuerpos y produccién de diferencias de género.
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Las formaciones culturales abordadas desde una perspectiva material de la cultura

Memoriay registro. La inscripcion, conservacion y reproduccion de la experiencia como posibilidad de
la memoria. Las técnicas culturales de registro y las condiciones sociales de su acceso. Oralidad y
escritura. Imagen y memoria. Tiempo y memoria. Memoria y subjetividad. Historia y memoria
colectiva. Politicas de la memoria. Memoria e identidad: el caso argentino de lucha por la restitucién de
la identidad a los desaparecidos e hijos de desaparecidos. La memoria de las maquinas y la memoria
organica

Cuerpo y corporalidad. EI cuerpo como construccién sociocultural. Entramado historico del cuerpo con
las tecnologias. Figuras de la maquina en la cultura: de los automas al hombre cyborg. Figuras
posthumanas en el debate contemporaneo. Marcaciones del poder en la jerarquizacion de los cuerpos:
raza, género, animal, humano. Industrializacion del cuerpo sano con base en la heterosexualidad.

Los regimenes escopicos: condiciones técnico-materiales e ideolégicas que intervienen en la
construccion cultural de la experiencia visual. Vision vs. oido: raices culturales de la experiencia. El
lugar de las imagenes en la produccion y transmision de la cultura. Las metaforas visuales y luminicas
en el desarrollo del pensamiento filoséfico. La centralidad de la visién en La época moderna.
Fundamentos filoséficos del perspectivismo como régimen perceptivo dominante de la modernidad. EI
surgimiento de espacios mundanos de la representacion: teatro, galeria de arte, museos, exposiciones
universales, laboratorios, observatorios. Las maquinas de ver que revolucionaron los horizontes
cognitivos y estético-perceptivos: la multiplicacion infinita de las imagenes del mundo. Imaginarios y
representaciones sociales: las figuraciones del poder. Utopias y Distopias.

Orientaciones metodoldgicas

Esta nueva UC del CFG se proyecta como una instancia estratégica en tanto brinda un aporte sustancial
al capital cultural del/la futuro/a docente, de fuerte articulacién con las unidades disciplinares del propio
campo Yy de los otros campos de la formacion. En tal sentido, se justifica el extenso desarrollo de
contenidos a lo largo de cinco ejes, cada uno segmentado a su vez, en bloques tematicos que remiten a
extensos corpus bibliograficos. La propuesta para el/la docente a cargo, es por lo tanto maltiple y en
cierto sentido heterogénea. Dado que se trata de un espacio de dialogo interdisciplinario y de apertura
intercultural, que apunta a recuperar y profundizar competencias critico-interpretativas del/la estudiante,
se sugiere que a los fines de concretar la propia propuesta, el/la docente seleccione y despliegue aquellos
gjes de contenido que considere mas pertinentes y los reorganice en una trayectoria coherente, realizable
en el tiempo y en atencion al contexto de recepcidn institucional y a sus competencias formativas por

fuera del campo filoséfico clasico.
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En este disefio, los primeros tres ejes se organizan en etapas segun el marco de la historia global de la
modernidad, y se enumeran los contenidos en tres bloques: se comienza con la consideracion de las
cuestiones historico-politico que definen a cada etapa cultural, prosigue con el examen de los cambios
materiales que introducen cambios culturales y modificaciones en el imaginario colectivo y en el modo
en que se traman los vinculos y las relaciones de poder, y finaliza abriendo el analisis sobre el impacto
de esos cambios en la cultura escolar, destacandose el marco persistente-resistente de la institucion
escuela a lo largo de todo el recorrido de la modernidad, desde su origen a la actualidad.

El cuarto eje es un tramo especial dedicado a los planteos tedricos de resistencia y emancipacion de las
culturas subalternas frente a la dominancia de las relaciones hegemonicas.

Por ultimo, el quinto eje agrupa recorridos tedricos en torno a temas especificos que se vinculan con la
historia material de la cultura, sus transformaciones y en consecuencia, se conectan directamente con
los dispositivos mediadores de la educacion. Cada item se plantea como recorte de posibles desarrollos
monograficos o programas de investigacion para los/las estudiantes.

Se sugiere, ademas de trabajar sobre la lectura de tramos seleccionados del corpus bibliogréafico para la
apropiacion conceptual y la construccién argumentativa, promover la participacion activa de los/las
estudiantes a través de la discusion y el comentario de materiales provenientes de otros corpus, que sean
expresion de un modo de produccion cultural determinado, que convoque a una tarea interpretativa
generadora de valoraciones éticas, estético-expresivas y resignificaciones conceptuales. También se
sugiere vivamente promover el abordaje de textos literarios provenientes de diferentes tradiciones y
géneros, el reconocimiento de elementos compositivos, enunciativos y tematicos de fuerte valencia
simbolica presentes en imagenes de arte y medidticas; el visionado, comentario y discusion grupal de
peliculas y series, articulando estas operaciones con la bdsqueda, seleccidn y produccién de contenidos
en la web.

Por Gltimo, se recomienda que en el trayecto de la planificacién curricular se incluyan los planteos
relativos a la cultura escolar y sus transformaciones en relacién a los cambios y crisis de la cultura que
se decida abordar. También se indica la produccion individual o grupal de un trabajo editado en un
formato mixto de palabras, imagenes, sonidos, objetos, etc. para ser expuesto y discutido grupalmente
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

AREA DE LA ENSENANZA, LA DIDACTICA Y EL CURRICULUM

Didactica y Curriculum 1V: Tecnologias y Educacion
Formato curricular: Materia

Régimen de cursada: Anual
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Ubicacion en el disefio curricular: Cuarto afio

Asignacion horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas Semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

La presente UC se ubica en el cuarto afio del plan de estudios y presenta multiples y necesarias
articulaciones con los otros espacios. Se propone el analisis de los principales debates epistemoldgicos,
politicos, sociales y culturales sobre la educacién y las tecnologias desde perspectivas contemporaneas.
Advirtiendo que esta area se encuentra en transformacion profunda respecto de la definicion de los temas
propios de ese dominio del saber y, en consecuencia, de sus objetos de conocimiento, de los problemas
de los que se ocupa y de su conceptualizacion. Cuestiones todas que cambian con velocidad creciente,
debido a las transformaciones de la tecnologia, por un lado, por el otro, de las relaciones que se espera
que ella entable con la educacion.

En la sociedad actual las formas en las que se produce el conocimiento cambian de la mano de las
tecnologias digitales, esto genera modificaciones en las subjetividades, en los modos de ensefiar y
aprender. La posibilidad de sumar espacios vinculados al trabajo de las tecnologias y la educacion en la
formacidén docente, implica un desafio por trasladar la I6gica de la alfabetizacidn tradicional a los nuevos
lenguajes con la intencién de enriquecer los principios de la buena ensefianza. Para ello resulta crucial
fortalecer los fundamentos pedagdgicos y didacticos, los aportes interdisciplinarios que enriquecen el
analisis y la interpretacion del uso de recursos culturales de amplio alcance como los que estan
actualmente a disposicion de la educacion.

El disefio y la gestion de propuestas educativas con tecnologias requiere reflexiones que lleven a la
coherencia entre las tecnologias utilizadas, la base didactica que sustenta y las politicas educativas
involucradas. La presente Unidad Curricular pretende que los estudiantes puedan desarrollar el analisis,
la planificacién y produccién de materiales didacticos para la educacion, poniendo énfasis en aquellos
mediados por las TIC. Ya que, utilizan los contenidos y las formas de transmitir la informacion

consideradas legitimas en cada periodo histérico.
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Se enfoca, ademas, en las nuevas escenas pedagdgicas reconociendo a las tendencias sociales y
culturales emergentes que interpelan las instituciones y las précticas educativas para, habiéndose
identificado e interpretado, favorecer su redisefio de modo tal que, en contextos de expulsién social y
cultural, garanticen derechos y promuevan la inclusion.

Para lograr este objetivo se propone revisar algunos modelos propuestos desde la aparicion de las TIC
en las escenas educativas, con la intencion de determinar las caracteristicas del proceso de produccién
de materiales didacticos e identificar fortalezas y debilidades en cada uno de estos modelos. Se sugiere
el abordaje comprensivo y critico en el disefio, implementacion y evaluacion de propuestas educativas
con tecnologias, contemplando el analisis de sus dimensiones politica, institucional, curricular, didactica
y tecnoldgica.

Este analisis hace visible la desigualdad ante la inclusién digital y profundiza la necesidad de pensar
estrategias de accion colectivas y creativas que permitan el derecho a la educacion.

Se considera que hay al menos cinco cuestiones en las cuales poner la mirada; el acceso, la educacién,
el uso y la apropiacion, la produccion y las politicas publicas. Todas estas dimensiones deben ser
atendidas si queremos una sociedad justa e igualitaria.

De acuerdo a lo sefialado se pretende desarrollar una mirada critica sobre el disefio y contenido de estos
objetos de consumo cultural y las politicas tecnoldgicas que permita desplegar una agenda de
concientizacion sobre las desigualdades y la necesidad de eliminarlas. En este sentido especial atencion
adquieren las relaciones de género, ya que la busqueda de la igualdad coadyuva al cambio cultural y a
la reduccion de la violencia.

En la misma sintonia se reconoce que la educacion ambiental y el uso de las TIC, se pueden
complementar mediante elementos tedricos y practicos, para desarrollar habilidades y conocimientos
que dejen de ser contenidos abstractos y aislados. Las condiciones en las que se encuentra nuestro
planeta obligan a crear nuevos paradigmas que les permitan los/as futuros/as profesores en Ciencias de
la Educacién enfrentar los problemas a venir, por lo que es indispensable prepararlos y darles las
herramientas teoricas y practicas sobre areas particulares de estudio; ademas de darnos a la tarea de
formar seres conscientes y responsables de su entorno y de su relacion con este.

Por Gltimo, cabe sefialar que las nuevas escenas pedagdgicas se abren posibilidades de ensefianza hibrida
que presentan nuevos desafios, recuperar los desarrollos del campo de la tecnologia educativa, posibilita
tensionar lo construido y aprendido, para aprender de lo que esta emergiendo y ofrecer una propuesta
que configure un horizonte de posibilidad enfocada en la transformacion.

Ejes de contenido

Sociedad, desarrollo tecnoldgico y la modificacidn de las practicas sociales y educativas
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La tecnologia educativa como campo. Articulaciones interdisciplinarias. Breve recorrido historico de
las relaciones entre tecnologias y educacion. Del manual escolar a las pantallas. Las nuevas tecnologias
y su potencialidad educativa.

La tecnologia educativa como componentes de las politicas de Estado. El acceso a las tecnologias como
un derecho. Programas latinoamericanos de inclusién de tecnologias en las propuestas educativas:
supuestos pedagdgicos que las sustentan. Politicas para la inclusion de tecnologias en la ensefianza en
los distintos niveles del Sistema Educativo Argentino. Programas nacionales y jurisdiccionales de TIC
y educacion. La formacion y especializacion docente como prioridad. El rol docente en entornos
virtuales.

Didactica y tecnologia

La tecnologia educativa y las preguntas fundamentales de la ensefianza. Estrategias didacticas y TIC. El
aprendizaje colaborativo en comunidades virtuales. Mediaciones y medios. Sus lenguajes.
Conocimiento en red. Redes sociales. Categorias de analisis posibles en relacién a los ejes tiempo-
espacio. Redes y espacios colaborativos.

Las TIC y las brechas de género. Hardware y software libre. La creacidn colectiva de tecnologia.
Reflexiones sociales, politicas y econdmicas acerca de la propiedad de la tecnologia y el conocimiento.
Tecnologias y medio ambiente.

Hibridacion de espacios de ensefianza con nuevas tecnologias. Convergencia tecnoldgica en educacion
y ubicuidad del aprendizaje. Pensar clases con tecnologias. Dar clases con tecnologias.

Elaboracion de materiales con TIC. Construccion, desarrollo y organizacion de contenidos de acuerdo
con el area curricular.

Elaboracién de sitios web educativos, la produccion de videos, desde la filmacién hasta el tratamiento
de formatos y su utilizacion en presentaciones y en la nube. Los videos juegos y la educacion. Las TIC
como herramientas para el aprendizaje del alumno con discapacidad. Produccion de materiales con TIC
para las diferentes areas del curriculum.

La gestion de proyectos educativos con TIC

Planificacion y evaluacion como herramientas de gestién. Innovacion, calidad y evaluacién con TIC.
Disefio, implementacién y evaluacién de proyectos institucionales con tecnologias. Disefio, gestion y
evaluacion de la educacion a distancia.

Orientaciones Metodoldgicas

Se propone abordar este espacio desde las dimensiones tedricas y practicas, propiciando instancias de

reflexion, intercambio y construccion colectiva combinando las clases presenciales con las
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posibilidades y entornos complementarios que brindan las tecnologias, mediante las cuales pueden
producirse interacciones humanas y potenciarse los territorios de colaboracion.

En el desarrollo de los distintos temas se presentaran las grandes discusiones que enmarcan los
contenidos y bibliografia de la unidad curricular, que se analizaran desde diferentes perspectivas.
Ademas, se sugiere presentar casos, interrogantes, controversias y problemas que no tengan solucién
evidente. El proceso de resolucidn girara en torno a las hipdtesis emitidas, resultado del uso de diferentes
fuentes de informacion, y en él aplicaran herramientas tecnolégicas, en caso de ser necesario.

Se recomienda el trabajo con los pares, la produccion grupal, el didlogo y la implementacion de
experiencias de co-evaluacion. Se espera que los y las estudiantes tengan una actitud activa y
participativa que se traduzca en leer, mirar, escuchar, argumentar, indagar, preguntar, interpretar y hacer.
Asimismo, la lectura de textos, documentos, sitios web, el visionado de imagenes, videos, infografias.
El trabajo podra desarrollarse bajo la modalidad de aula aumentada o extendida con otros entornos
digitales que permiten ampliar y potenciar las posibilidades de comunicacién y de analisis de los mismos
como objetos de estudio en el contexto de la materia.

Se propone especificamente el trabajo con herramientas digitales que permitan el tratamiento de los
contenidos de forma planificada para que permitan una reflexion a modo de practica metacognitiva.

Es fundamental introducir a las y los estudiantes en el campo del diagndstico, planeamiento, desarrollo,
y evaluacion de proyectos educativos con tecnologias de la informacién y la comunicacion. y brindar
herramientas conceptuales y préacticas a fin de construir criterios para el disefio, gestion y evaluacion de
este tipo de proyectos atendiendo a los contextos y sentidos pedagdgicos de las practicas educativas.
Asimismo, se promovera y se instrumentara los medios para que cada estudiante o grupo de
estudiantes socializan sus producciones. Ademas, durante el cursado se recomienda proporcionar y/o
utilizar peliculas, juegos de simulacién, etc., con el objeto de profundizar en las diferentes tematicas
abordadas.

La unidad curricular se propone asi, no sélo ofrecer una oportunidad de analisis, reflexion y trabajo
académico, sino reconfigurar el sentido del mismo, construyendo una experiencia significativa,
colaborativa y potente, que permita a futuras/os profesores/as en Ciencias de la Educacién desplegar
miradas mualtiples sobre su rol en la agenda educativa contemporanea y sus oportunidades para intervenir
en la realidad social y cultural con compromiso social, humano y profundamente creativo.
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Corrientes Pedagogicas Contemporaneas
Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Cuarto afio

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj

Horas Semanales 4 2,67

Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se ubica en el cuarto afio de la carrera y mantiene una estrecha correlacion con
las demas unidades del area. De hecho, presenta una continuidad con los desarrollos correspondientes a
Pedagogia (primer afio), Historia de la Educacion (segundo afio) e Historia de la Educaciéon Argentina
(tercer afio) en tanto recupera los ejes de contenido de las mencionadas unidades complementandolos
con el estudio de las teorias y movimientos pedagdgicos que tuvieron lugar durante el siglo XX y las
primeras décadas del siglo XXI. Esté estrechamente vinculada ademas con las unidades comprendidas
en el Area de la Ensefianza, la Didactica y el Curriculum en las que se aborda la ensefianza asi como las
disciplinas que se ocuparon y se ocupan de ella. Asimismo, se articula con los Talleres de Précticas
Educativas.

Las "corrientes pedagdgicas contemporaneas" se refieren a los movimientos y/o teorias que se
caracterizan por tener una linea del pensamiento e investigacion definida sobre la cual se realizan aportes
permanentemente, y que les dan coherencia, solidez y presencia en el tiempo a los discursos que las
constituyen. Estas "corrientes" describen, explican, conducen y permiten la comprension de lo
pedagdgico ante las exigencias del contexto y pasan a ser referentes que modifican los contextos sociales
y pedagogicos de la escuela y las lineas de discurso o de la practica en que se definen diversas
pedagogias.

La inclusion de la palabra “contemporaneas” en el titulo de la materia nos situa frente a un criterio de
delimitacion. Lo contemporaneo no es lo mismo que lo actual. Lo contemporaneo es aquello que no
coincide perfectamente con el tiempo actual ni se adecua a sus pretensiones. La contemporaneidad es

una singular relacién con el propio tiempo, que adhiere a él y, a la vez, toma distancia. Es una relacién
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con el tiempo que implica un desfase y un anacronismo. Lo contemporaneo tiene fija la mirada en su
tiempo no para percibir las luces sino la oscuridad.

Un punto clave para comprender qué temas, autores/as, obras y problemas se abordan en esta materia
implica romper con la concepcidn lineal del tiempo cronoldgico. La homogeneidad del tiempo es lo que
esta en discusion para comprender lo contemporaneo. Si quedamos atados a una idea de tiempo en
progresion rectilinea, seria suficiente con instalar un punto en dicha linea temporal y definir
(arbitrariamente) que a partir de tal o cual hecho o acontecimiento, el saber pedag6gico adquiere la
condicion de contemporaneo.

Las corrientes pedagdgicas describen, explican y permiten la comprension del fenémeno pedagdgico
ante las exigencias del contexto y son referentes que crean y recrean los contextos sociales y pedagogicos
de la educacién. Constituyen los discursos actuales sobre el problema de la formacién humana, objeto
central de la accion pedagdgica. Este espacio ofrece un analisis puntual de las corrientes que incidieron
en la pedagogia del siglo XX hasta nuestros dias. Su prop6sito es promover la reflexion respecto a cdmo
estas corrientes han fundamentado enfoques, metodologias y estrategias educativas, y han
proporcionado respuestas y explicaciones a los problemas que plantean la ensefianza y el aprendizaje.
El estudio de las experiencias y corrientes pedagogicas, ademas de constituir una aproximacion
particular a la historia de algunas practicas educativas, mayoritariamente las escolares, nos permite
entrever las preocupaciones de algunos agentes sociales y comunidades en relacién a la educacién de
las generaciones coetaneas y futuras, en el marco de problematicas sociohistéricas especificas.

De este modo, la UC se propone que el estudiantado comprenda los distintos abordajes educativos
correspondientes al siglo XX y XXI en el contexto sociohistérico en el que surgieron, problematizando
y profundizando el analisis de la educacién desde una perspectiva que atienda a la contemporaneidad y
reconozca en los diversos desarrollos tedricos abordados la posibilidad de reflexionar acerca de
problematicas y desafios actuales. Asimismo, se considera necesario gque este estudio se tensione con
los propios procesos formativos y las experiencias desarrolladas en las practicas profesionales. En el
mismo sentido y sin avanzar sobre desarrollos teérico-practicos de otras UC, se incorpora como
contenido -desde una perspectiva pedagogica- el estudio de lo digital, lo virtual y las imagenes en la
educacion contemporanea. Del mismo modo, los contenidos problematizan las tensiones implicadas en
relacién a la educacion como derecho y las perspectivas y desarrollos pedagégicos que dialogan con
ellas.

Ejes de contenido

Pedagogias reformistas
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Criticas a la forma escolar “tradicional”. El activismo pedagégico. El movimiento de la Educacion
Nueva Europea y la renovacion metodologica. La infancia como centro de la accion educativa.
Autonomia, autodisciplina, individualidad. Lo sensible, lo estético, lo ladico. Experiencias
cooperativistas. EI Movimiento Progresista Americano. Dicotomia entre experiencia e instruccion: el
aporte pragmatico para repensar la educacién. Principales representantes y sus métodos: la resolucion
de problemas, el método de proyectos, los centros de interés, la autoeducacion, la cooperativa de la
escuela laica. Educacion por el trabajo. Las vertientes reformistas y el curriculum escolar: tensiones y
conflictos.

Pedagogias anarquistas, antiautoritarias y antiescolaristas

Educar sin Estado: la “escuela moderna” y las experiencias anarquistas en educacion. La cuestion de la
educacion y la autoridad. Las corrientes no directivas en educacion. Las pedagogias libertarias. Las
Escuelas de Hamburgo y el/la maestro/a-compafiero/a.La escuela de Summerhill y la educacion centrada
en la libertad infantil. El psicoanalisis y la “imposibilidad” de la educacion. Pedagogia institucional.
Cuestionamientos al gobierno y control de la infancia. EI desescolarismo radical y las redes educativas.
El movimiento de la “homeschooling” como critica a la escuela obligatoria y a las politicas educativas
publicas. EI componente conservador de la educacién. Discusion sobre el papel politico de la educacion.
Los nuevos y las promesas de interrupcion. La crisis de la educacion, crisis de autoridad. Debates en
torno a la idea de autoridad del adulto. Aportes actuales para el ejercicio de la autoridad pedagdgica.
Pedagogias socialistas y criticas (y la revision de las teorias reproductivistas)

Pedagogias socialistas y critica a la educacion burguesa. Educacion e ideologia. Educacion y trabajo.
Los/as maestros/as como intelectuales organicos. Educacién, cultura y hegemonia. Pedagogia y
emancipacion. Las teorias critico-reproductivistas y las teorias de la resistencia. La conformacién de las
pedagogias criticas. Pedagogias radicales. Aportes de la filosofia critica a los/as profesores/as: los/as
profesores/as como intelectuales, la auto-reflexion, la ensefianza como investigacion y transformacion,
la emancipacion.

Pedagogias de la diversidad: igualdad, democracia y derechos

La igualdad como punto de partida en la educacion. La escuela como espacio publico. La escuela y la
produccion del tiempo “libre”. La educacion desde una perspectiva de derechos. La inclusién como
premisa necesaria. La diversidad como tema y como problema. La justicia social y curricular.
Pedagogias feministas. Las pedagogias queer y la construccién de nuevas identidades.

Repensar el estatuto de la Pedagogia y las Ciencias de la Educacién. La multirreferencialidad en

educacion
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De la transparencia del objeto de estudio al reconocimiento de su opacidad. De la metodologia
experimental a la convergencia metodolégica. De la pregunta operatoria a la investigacion fundamental.
Investigacion fundamental e intervencion. De campo aplicado a la pluridisciplina. Las Ciencias de la
Educacion como pluridisciplina. La multirreferencialidad en Ciencias de la Educacion.

Pedagogias digitales

Educacion y comunicacién. La imagen y lo audiovisual como modos de conocimiento y educacion. El
cuestionamiento de la cultura letrada y de los espacio-tiempos escolares. La ubicuidad, lo virtual, los
modelos hibridos. La educacion expandida. Las redes y las nuevas narrativas. La sociedad de la
informacion y el conocimiento. Autoria, autoridad y libre circulacion del saber. Las redes y los modos
de circulacion del conocimiento. La educaciéon y el conocimiento colaborativos. La docencia en
escenarios virtuales. Innovacion educativa y brecha digital.

Orientaciones metodoldgicas

La modalidad de este espacio disciplinar es una metodologia que esta centrada en el hacer reflexivo de
los/as estudiantes e implica una revision constante entre teoria y practica. Su dindmica comprende la
participacion activa, el intercambio de ideas y puntos de vista, la discusion, la produccién individual y
grupal . Se plantea un trabajo de acercamiento que propicie una mirada reflexiva y analitica sobre la
complejidad de la tarea de educar hoy y las diversas formas de expresion de lo educativo para repensar
el campo especifico de la Pedagogia. Por lo que para ello se desarrollaran estrategias de reconocimiento
de la circulacién de saberes y de intervencidn en diversos escenarios sociales y culturales. El espacio
intenta constituirse en un lugar de encuentro entre los conocimientos e intereses de los actores
institucionales. Se pretende establecer una relacién heterodoxa en la que los posicionamientos se pongan
en juego, se discutan y se transformen.
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AREA DE LOS SUJETOS Y LOS APRENDIZAJES

Sujetos de la educacion 11
Formato curricular: Materia
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: Cuarto afio

Asignacion horaria: Tres horas

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

El espacio curricular de Sujeto de la Educacion I, se encuentra en el Cuarto del afio del Profesorado de
Educacion Superior en Ciencias de la Educacion y con respecto a su articulacion, se preve la posibilidad
de trabajar en conjunto con el Campo de la Formacién de la Practica Profesional, especificamente, con
los Talleres de Précticas Educativas IV y V y con el espacio de Instituciones Educativas, teniendo en
cuenta que en el recorrido de las mencionadas unidades curriculares, los/as estudiantes ingresaran a los
espacios educativos formales, a través de los diversos roles presentes en la Escuela Secundaria, como
asi también las modalidades del Sistema Educativo; por ende, deberan reconocer las caracteristicas de
las instituciones y de los sujetos que las constituyen.

Teniendo en cuenta lo mencionado en el parrafo anterior, el espacio de trabajo de Sujetos de la

Educacion 11, la categoria de juventud serd un recurso estratégico para explorar los vinculos histéricos,
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sociales y culturales de las interacciones que se producen en los contextos educativos entre docentes,
estudiantes y entre pares. Se enfatiza el lugar de la afectividad y las emociones puestas en juego en los
vinculos, reconociendo el compromiso politico y ético en la construccion de ciudadania, de la
cotidianeidad en los territorios y en los espacios habitados.

Se busca comprender la singular construccion de la subjetividad que se produce en relacién a diferentes
procesos de inscripcidn, en distintos espacios y de complejidad creciente, como lo son los familiares,
comunitarios, educativos, laborales, virtuales, tomando aportes de los enfoques socioantropolégicos
recientes que muestran la necesidad de desnaturalizar la construccion de la juventud y el paso a la
adultez, reconociendo sus condicionantes histéricos-sociales y culturales. A su vez, se centra en la
finalidad de la educacion permanente de jovenes y adultos/as en funcion de los momentos politicos y
econémicos coyunturales. Por ello, se hace imprescindible analizar y reflexionar sobre los elementos y
objetivos de las diversas propuestas educativas de la modalidad para jovenes y adultos reconocida en
nuestra Ley Nacional de Educacion N°26.206, indagando y reflexionando acerca de las distintas
propuestas educativas que existieron y que continan vigentes, siendo éstas nuevas oportunidades para
que dichos grupos concluyan sus trayectorias escolares, con distintos formatos organizativos,
institucionales y curriculares que permitan finalizarlas. Asi mismo, se analizaran los multiples factores
gue conducen a la configuracidn de trayectorias escolares intermitentes o interrumpidas, aln para
quienes finalizaron sus estudios secundarios y no han accedido a la titulacién, tomando como referencias
tanto datos estadisticos como las investigaciones que retoman la perspectiva de los propios jovenes. Es
fundamental lograr aportes significativos a la formacion de los/as futuros/as egresados/as acerca de la
centralidad del trabajo en la vida adulta, como acto social fundante, constituyendo lazos de sociabilidad,
siendo un espacio potencialmente emancipador; sin embargo, también tensionado por histéricas
desigualdades que producen sistematicas formas de exclusion. La blsqueda de respuestas posibles,
construcciones de dispositivos pedagogicos-didacticos, que respondan a necesidades de aprendizajes,
integrando los aspectos culturales, sociales, histéricos que las determinan, para poder acompafiar
desarrollos y potencialidades colectivas e individuales de dicha poblacién. Todo ello, desafia a los/as
Profesores en Ciencias de la Educacion a conformar actuaciones de acuerdo con las caracteristicas y
diversos modos de aprender de los/as estudiantes, a tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y
respeten la diversidad, a intervenir en la dindmica grupal, organizar el trabajo escolar y a abordar
conflictos o problemas grupales, mediante estrategias variadas.

Ejes de contenido

Perspectivas socioantropoldgicas e historicas de las categorias de juventud y adultez
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Jovenes, juventud, juventudes: un concepto relacional, situacional e histéricamente construido. La
irrupcion de la juventud como protagonista en la escena publica. Procesos de emergencia juvenil en
América Latina y Argentina. Juventud como categoria cultural y politica crucial en Argentina desde el
siglo XX. Masividad en el ingreso a la Escuela Secundaria, ampliacion de las matriculas en Educacion
Superior. Movimiento estudiantil, incursiéon en la vida politica. Sentidos de pertenencia, movilidad
social, relaciones intergeneracionales. Expansion y diversificacion de la cultura de masas.
Cuestionamiento a las normas de la interaccién social, familiar y practicas de consumo. Relaciones de
género, apertura de nuevas oportunidades educativas y laborales para mujeres. Autoritarismos en
América Latina y su impacto en el campo educativo en Argentina: militancia, censura y represion.
Escenarios mundiales, impactos regionales: de la posguerra a la globalizacion. Espacios sociales,
econémicos y educativos contemporaneos que configuran nuevas identidades. Culturas juveniles y
entornos virtuales.

Desafios y politicas educativas destinadas a jovenes y personas adultas

Reconocimiento acerca de los sujetos que transitan las instituciones educativas, sus trayectorias
socioeducativas, procesos formativos en practicas situadas. Formacion continua y educacion
permanente de jovenes y adultos/as. Exclusion escolar y sus principales causas: desigualdad social,
economica y de género. Participacion politica y formacion de la ciudadania en clave de derechos.
Dimensiones biograficas e institucionales que inciden en los recorridos académicos y educativos.
Origenes y politicas publicas destinadas a la educacion de jévenes y adultos/as en Argentina. Enfoques
y tendencias contemporaneas. Analisis de las modalidades del Sistema Educativo Formal en la
educacion de jovenes y adultos/as Experiencias y proyectos pedagdgicos posibilitadores para la
continuidad en sus trayectorias escolares y egreso del sistema educativo formal. Experiencias recientes
e investigaciones en el campo de las Ciencias de la Educacion.

El encuentro con el mundo del trabajo

Trabajo como actividad social productora de subjetividad. Capitalismo y trabajo. Recorrido histérico en
Argentina acerca del trabajo, su vinculacion con el sistema educativo formal y la produccién de
saberes.Desocupacion, precarizacion y flexibilizacién laboral. Feminizacion de las tareas de cuidado,
distribucién del trabajo segun estereotipos y roles asignados a los géneros. La formacién laboral en
distintos contextos y en relacion con diferentes destinatarios. Impacto en las sociedades postindustriales
y la incorporacién de nuevas tecnologias al mundo laboral. Escenarios actuales en el &mbito del trabajo
para jovenes y adultos/as desde una mirada regional.

Orientaciones metodolégicas
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Para el desarrollo de este espacio curricular se sugiere la lectura y analisis de las normativas que regulan
la modalidad del sistema educativo formal de jovenes y adultos, a nivel provincial y nacional, para tener
una mayor aproximacion sobre las variables que la caracterizan. Paralelamente, el analisis de
producciones académicas que den cuenta de un trabajo etnografico en las instituciones educativas en la
que retoman o continGan sus estudios jévenes y personas adultas, con la finalidad de completar sus
estudios obligatorios. Es propicio también recopilar datos y experiencias relevantes que den cuenta de
los cambios acontecidos en el mundo laboral, los desafios y perspectivas criticas.

Considerar la posibilidad de organizar visitas o conversatorios virtuales sincrénicos con docentes y
estudiantes de la Modalidad jovenes y adultos de nuestra provincia y otras jurisdicciones para poder
comparar los diversos contextos educativos, teniendo en cuenta la proximidad de los institutos
santafesinos a otras provincias

Reconocimiento, identificacion y analisis critico de otros agentes socializadores que participan en el
proceso de acompafiamiento a las trayectorias escolares, como por ejemplo sindicatos, municipios,
centros culturales, entre otros.

Por ultimo, como lo explicita el apartado de finalidades formativas, se prevé la articulacion con otros
dos espacios curriculares, uno perteneciente al Campo de la Practica (Taller de Practicas Educativas 1V)
y otro al Campo de la Formacién Especifica (Instituciones Educativas), debido a que los/as estudiantes
tendran un acercamiento inicial a los diferentes roles que pueden desempefiar en la Escuela Secundaria
y en diversas experiencias socioeducativas. De alli la importancia del intercambio compartido de
lecturas y andlisis con docentes, preceptores/as, equipos directivos y con otros actores institucionales,
que puedan transmitir y socializar particularidades de lo que acontece en las instituciones escolares,
como asi también incluir recorridos por escenarios socioeducativos y comunitarios.
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AREA SOCIOPOLITICA E INSTITUCIONAL

Instituciones Educativas

Formato curricular: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Cuarto afio

Asignacion horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

Instituciones Educativas es una Unidad Curricular ubicada en el cuarto afio de la carrera. Se articula de
manera vertical con los espacios curriculares Politicas, Proyectos y Experiencias Socioeducativas
(segundo afio), Sociologia de la Educacién (segundo afio), Psicologia Educacional, Politica y Sistema
Educativo, Orientacion Educativa (tercer afio) e Investigacion Educativa |; mientras que
horizontalmente lo hace con Investigacion Educativa 1l y Sujetos de la educacion II.

Se pondra énfasis en el andlisis institucional, en tanto, perspectiva tedrica-metodolégica que permite

una aproximacion calificada a la institucién como una formacion cultural que tiene dos caras, actla

161



Santa Fe

Provincia

como marco regulatorio del comportamiento de los sujetos, a la vez que se encuentra internalizada en
el sujeto social. De esta manera el analisis institucional siempre implica un doble andlisis.

El espacio pretende promover el desarrollo de las capacidades para el analisis de la dimension
institucional, tal como se presenta en diferentes organizaciones, grupos y practicas docentes. La escuela
como institucion y organizacion sera el eje de este entramado, atendiendo a la reflexion sobre la
institucion como dadora de sentido y significacion a la organizacién y a la materializacion de la
instituciéon en la organizacién. En tanto que la organizacion constituye un sistema socio-técnico
deliberadamente constituido para la realizacion de un proyecto concreto tendiente a satisfacer las
necesidades de los miembros y de una poblacién que le otorga sentido, a la vez que se encuentra en un
contexto socioecondmico y politico con el que se relaciona continuamente.

Se atenderd a conocer y reconocer las caracteristicas de la institucion, identificando niveles,
manifestaciones y fuerzas asi como a la caracterizacion de los elementos constitutivos. Cultura, estilo y
matriz institucional.

Asimismo, se abordara lo inherente al gobierno y la gestién institucional, entendiendo la gestién escolar
desde su caracter politico, alejada de una concepcion gerencial de la conduccién de la escuela que
mercantiliza la organizacion escolar y el conocimiento. Las dimensiones organizativas y administrativas
se estudian en su especificidad y articulacion, reconociéndose que ambas toman cuerpo y se encuentran
entramadas en y a las instituciones educativas y su gobierno. Resultara importante y pertinente, realizar
un acercamiento a los enfoques tedricos sobre la administracién y la organizacion educativa que
propiciaran un mayor conocimiento y comprension sobre la tematica, sus debates y desafios actuales en
torno a lo institucional; poniendo especial énfasis en los enfoques criticos ante el paradigma técnico-
racional, particularmente el enfoque micropolitico en la organizacion

También, se abordaré la planificacion del trabajo institucional a través del estudio de la construccion de
proyectos institucionales, desglosando las categorias de proyecto, educativo, institucional y sus
vinculaciones. En este sentido, es que se propone superar una concepcion tradicional, normativa del
planeamiento y centrarse en la planificacion estratégica, de tal manera que los futuros docentes logren
interiorizarse con y en la misma.

Ejes de contenido

Las Instituciones educativas y las Ciencias de la Educacién

La institucion educativa como objeto de estudio en el campo de las Ciencias de la Educacion: tensiones
y recorridos.Polisemia del término institucién, dimension socio-histérica.Las contribuciones de la
Psicologia, la Psicologia Social, la Psicologia Institucional, la Sociologia y la Politica Educativa.

Escuela, institucion y organizacion
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Los aportes del andlisis institucional para revisitar, repensar y analizar la escuela. La historia
institucional y su impronta fundacional. Mandatos y contratos en el origen de las instituciones.
Instituciones y cambio. El lugar de la norma y la autoridad pedagdgica. Instituciones y control. La crisis
de las instituciones en el contexto de la crisis de la Modernidad.

La escuela como organizacion e institucion. Diversidad de instituciones que se relacionan y atraviesan
con la educacion y la organizacion escolar. Caracteristicas de la institucion. Niveles, manifestaciones,
fuerzas. Elementos constitutivos. Cultura, estilo y matriz institucional. Particularidades de las
organizaciones escolares. Roles y funciones, estructura jerarquica, poder.

Las modalidades de escuelas en el entramado social en el que se inscriben. Espacios y tiempos en el
estudio de las instituciones educativas. El edificio escolar. Usos y cuidados. Aspectos constructivos, de
seguridad e higiene. Normativas. Género y accesibilidad. Aportes desde los estudios de la arquitectura
escolar.

Las dimensiones institucionales

Dimension organizacional. Estructura formal (organigrama, distribucién de tareas, el uso del tiempo y
de los espacios, la comunicacion formal, etc.) e informal. Dimension administrativa. Enfoques teéricos
sobre la administracion. Distribucion y disposicién de recursos, tiempos, espacios, etc. Dimension
pedagdgico-didactica: el curriculum como estructurante de las instituciones educativas. Dimension
comunitaria. Vinculos con diversas organizaciones e instituciones del territorio.

Gobierno y gestion institucional

Conceptualizaciones de gestion y gestién educativa. Perspectivas que permiten abordar la gestién
educativa. Su vinculacion con la politica. El gobierno de lo escolar. Conceptualizaciones. Vinculaciones
con lo politico y el poder. La gestién como parte del gobierno de las escuelas. Modalidades de gestién
institucional y gobierno escolar. Equipos de conduccion. La autoridad, el ejercicio del poder, los
conflictos, la participacion. La gestion de recursos (fondo de asistencia educativa, planes de mejoras,
etc.), tiempos, espacios, etc., de acuerdo a los niveles y modalidades del sistema educativo.
Instituciones y Organizaciones Socioeducativas

Dinamica de diferentes organizaciones, grupos y practicas docentes en instituciones socioeducativas.
Los proyectos educativos institucionales

La planificacién, desarrollo y evaluacion de proyectos institucionales e interinstitucionales.
Perspectivas y enfoques de planificacién. Sentidos e importancia del conocimiento y la comprensién de
lo institucional en la planificacion de los proyectos educativos institucionales. El proceso de
planificacion en las organizaciones escolares. Participacion y autonomia. Dinamica institucional.

Analisis de proyectos educativos.
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Orientaciones metodoldgicas

Se sugiere que en el abordaje de las tematicas en esta unidad curricular se articule el desarrollo tedrico
con el trabajo de campo (observaciones, entrevistas, etc.) que se realiza el marco del trayecto de la
practica como posibilitadores de conocimiento, problematizacion y desnaturalizacion de los saberes
construidos al interior de las organizaciones escolares y en otros contextos no escolares. En tal sentido
cobra relevancia la articulacion con el CFPP, especificamente con las experiencias de insercion del
estudiantado en las instituciones asociadas y en otras instituciones del territorio.

Asimismo, se recomienda el trabajo con estudios de casos, situaciones problematicas que posibiliten el
analisis de la vida cotidiana en las instituciones con sus conflictos, emergentes, rutinas y el ensayo de
posibles propuestas de intervencion en la misma, utilizando los marcos teéricos aportados por la unidad
curricular Instituciones Educativas y otras provenientes del campo de la Formacion general y especifica,
como las experiencias recuperadas de la propia biografia escolar.
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INTER-AREA DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Investigacion Educativa Il

Formato Curricular: seminario

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: cuarto afio

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj

Horas Semanales 4 2,67

Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

Investigacion Educativa Il se encuentra situada en el cuarto afio del plan de estudios de la carrera.
Formando parte del trayecto de la formacion especifica junto a Investigacion Educativa | (ubicada en el
tercer afio de la carrera) esta unidad curricular se propone abordar conocimientos relativos a la formacion
en investigacion que posibiliten conocer la complejidad de los procesos educativos. Recibe, ademas,
aportes de las distintas disciplinas que se desarrollan a lo largo del trayecto formativo de la carrera que
contribuyen a la configuracion de los problemas de investigacién y la construccién de objetos de estudio

en el marco de los procesos de investigacién. La formacidn en investigacion se considera fundamental

165



Santa Fe

Provincia

para la produccion de conocimientos y para favorecer los procesos de reflexion sobre la propia préactica,
de ahi su relevancia para la inclusion de la asignatura en el presente disefio.

El seminario de Investigacion Educativa Il tiene como prop6sito retomar algunas tematicas trabajadas
en Investigacion Educativa | con la finalidad de comprender con mayor profundidad las caracteristicas
de la investigacion socioeducativa, a la vez que incorporar otros debates del campo que complejizan el
proceso de construccion de conocimiento. La propuesta se vertebra en la realizaciéon de un ejercicio de
investigacion que se desarrolla a lo largo del cursado y que posibilita anclar en la practica las discusiones
tedrico-metodoldgicas y reflexiones que proponen los ejes estructurantes de la materia. Estos remiten a
la problematizacion de distintas instancias del proceso investigativo: la transformacion de un problema
socioeducativo en un problema de investigacion, dificultades y obstaculos en el trabajo de campo, la
relacion entre trabajo empirico y teoria en los procesos de analisis, la escritura de informes de
investigacion y las posibilidades y limites de la transformacion educativa orientada por los procesos de
investigacion. Para ello se aspira a que el estudiantado pueda entrenarse en la produccion de registros
de campo, confeccionados a partir de la formulacion de preguntas de investigacion susceptibles de ser
abordadas empiricamente. Esta base documental debe ser considerada no s6lo desde el punto de vista
técnico sino también desde las consideraciones tedrico-epistemologicas desarrolladas en el marco de las
ciencias sociales.

Se espera que las/os estudiantes se apropien de la logica que supone emprender un proceso de
investigacion, identifiquen sus distintos momentos y reflexionen sobre las diferencias entre la
produccion de conocimientos y la generacion de procesos de cambio en la educacion.

Esta unidad curricular se propone aportar a la alfabetizacion académica proporcionando criterios para la
selecciéon y abordaje de textos, la lectura de articulos de divulgacion cientifica; el analisis de la
dimension argumentativa de los textos cientificos y la utilizacion de normas de citado, entre otros.

Ejes de contenido

Transformar un problema de la realidad socioeducativa en un problema de investigacion

El caracter problematico del mundo social y la investigacion en ciencias sociales. La doble hermenéutica
como fundamento epistemolégico de investigacion en Ciencias Sociales. La importancia de la
reflexibilidad en el proceso de investigacion.

Construccidn de la problematica de investigacion. Preguntas orientadoras del proceso de investigacion.
Criterios para la elaboracion del estado del arte. Referentes conceptuales, objetivos y disefio de
investigacion. Estrategias intensivas de construccion de informacién: observacion, entrevistas, historias

de vida, estrategias grupales. Estrategias extensivas: encuestas, fuentes secundarias.
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Dificultades y obstaculos del trabajo de campo

Recorte empirico y organizacion del trabajo de campo. La relacion con los sujetos. Intersubjetividad y
construccion de la informacion. Procesos de negociacion. Aspectos éticos. Seleccion de estrategias
metodoldgicas a utilizar y construccion de registros de campo.

El analisis de la informacién: las relaciones entre trabajo empirico y teoria

Procedimientos de analisis. Papel de la teoria. Descripciones, categorias y conceptos ordenadores.
Construccion de anticipaciones hipotéticas.

La comunicabilidad de los resultados

Logicas de investigacion y logicas de exposicion. La escritura de informes de investigacion.
Produccion de conocimientos y transformacion educativa

Procesos de objetivacion de la cotidianeidad escolar y construccion de propuestas alternativas.
Posibilidades y limites.

Orientaciones metodoldgicas

Dado que el Taller de Practicas Educativas IV se enfoca en el nivel secundario se propone que el trabajo
de construccion del proyecto de investigacion refiera a tematicas vinculadas al mismo. Se sugiere que
en este espacio curricular se desarrolle un proceso tendiente a elaborar un proyecto de investigacion
articulando lectura de antecedentes, teoria y trabajo empirico. Para ello seria importante promover la
realizacion de ejercitaciones de distinta indole que vayan orientando los diferentes momentos del
proceso de investigacion (formulacién e identificacion de preguntas de investigacion, lecturas de estados
del arte identificando sus ldgicas, lectura y analisis de referentes conceptuales, construccion de registros
de campo, procesos de interpretacion).

De igual forma, se recomienda el analisis de relatos que producen investigadores donde reflexionan
sobre las decisiones gque fueron tomando y los problemas con los que se fueron encontrando a lo largo
del proceso de construccion de conocimientos (denominados cominmente como “la trastienda” o ““la
cocina” de la investigacion) ya que se consideran sumamente relevantes para evidenciar tanto las
caracteristicas no lineales que adquiere el proceso investigativo como para contrastar las l6gicas de
investigacion y las de exposicion del objeto construido.

Es deseable que se favorezcan espacios de trabajo grupales gque propicien de manera continua la
desnaturalizacién/objetivacion de las realidades educativas.

Se espera como trabajo final del seminario la elaboracion de un proyecto de investigacion anclado en el
trabajo de campo realizado en el marco del Taller de las Practicas Educativas 1V.
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Taller de Préacticas Educativas 1V: Intervencién en la educacion secundaria
Formato Curricular: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Cuarto Afio

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 6’ 4
Horas totales anuales | 192 128

Finalidades formativas

Este espacio curricular se propone atender a la formacidn a través de la practica educativa en uno de los
niveles de destino del futuro/a profesor/a en Ciencias de la educacion: la educacién secundaria. Se
entiende que esta insercidén en el sistema educativo formal y obligatorio es parte del proceso de
profundizacion e integracion del recorrido formativo que vehiculiza un vinculo significativo con las
practicas profesionales. Implica una doble referencia permanente para los sujetos que la realizan: el
Instituto de Formacion Docente del que son estudiantes y las instituciones de destino o Escuelas
Asociadas, en este caso de nivel secundario. Por ende, se reconoce la intencionalidad de configurar un
espacio socio institucional que favorezca la incorporacién de las y los estudiantes a escenarios
profesionales reales para vivenciar la complejidad de las tareas educativas y del trabajo docente,
recuperando saberes incorporados a lo largo del trayecto formativo previo y favoreciendo su
profundizacion e integracion. Esta UC se articula con Instituciones educativas, Didactica y curriculum
I, 'y IV, Sujetos de la educacién | y 1, Orientacion educativa, Investigacion educativa | y I1.

El taller tiene como objetivo que los y las futuros/as docentes lleven a cabo una experiencia de insercion

en una escuela asociada asumiendo actividades que suponen vinculacién con la practica docente del

7 Esta UC se implementa como catedra compartida.
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nivel en el ambito &ulico, institucional, pedagdgico, administrativo y socio-comunitario. De esta manera,
los y las estudiantes tendran la posibilidad de adquirir diversas experiencias sin alterar la profundidad
del mismo proceso de practicas. Esto garantiza que se realicen experiencias en diversos roles y, de ser
posible, con sujetos de diversas edades del nivel, como asi también en los distintos ciclos.

En esta insercién en una escuela secundaria se busca que el o la estudiante pueda asumir una posicion
de reflexividad, entendida como reconstruccion critica de la propia experiencia, individual y colectiva,
poniendo en tension las situaciones, los sujetos y los supuestos implicados en sus decisiones y acciones.
De ahi la recuperacion del concepto de profesionalidad ampliada, debido a que pensamos a éstas
practicas no sélo desde el rol como docente a cargo de espacio curricular sino también ejerciendo las
tareas de, otros roles como el de preceptor, tutorias, asesorias pedagogicas, coordinador de la Ruedas
de Convivencia, etc, para que los y las estudiantes puedan acompafiar las trayectoria de jovenes y adultos
que habitan la escuela secundaria, desde otras actividades, contempladas en el perfil del graduado/a en
Ciencias de la Educacién. Con este prop6sito se pretende realizar una experiencia de intervencion que
brinde oportunidad de pensar y analizar la escuela secundaria como institucién y como organizacion,
sus sentidos, prop6sitos y caracteristicas, teniendo en cuenta distintos enfoques tedricos y poniendo el
foco en problematicas especificas que deben ser analizadas, tales como: trabajo con estudiantes,
familias, articulacion con los otros niveles, contextos rurales y de encierro, en escuelas con comunidades
aborigenes, la inclusion de la ESI y las TIC.

Ejes de contenidos

Los documentos curriculares e institucionales como marco para la experiencia de practicas educativas
Marcos de referencias: Reglamento de Practica Docente Marco. Disefios curriculares de la escuela
secundaria. Proyectos educativos institucionales. La particularidad de la ensefianza en la Escuela
Asociada. Aproximaciones a la institucion y al grupo clase. Singularidades de las clases en la educacion
secundaria (segun orientaciones y modalidades). Los actores de la practica profesional: funciones y
tareas. La responsabilidad pedagdgica. Acuerdos institucionales del trayecto de la practica, convenios
interinstitucionales, la relacion con las escuelas asociadas.

Los desafios del ensefiar en el siglo XXI

El oficio de ensefiar. La escuela secundaria y sus problematicas especificas. El desafio de la inclusion y
la obligatoriedad. Las trayectorias escolares y de aprendizaje: las biografias individuales. Tecnologias
en las aulas. Continuidades y rupturas. La autoridad pedagdgica y la autoridad epistemoldgica en la
configuracion docente. La practica docente basada en la investigacion aulica y la aplicacion de la
narrativa como instrumento de analisis y reflexién sobre la practica.

Las practicas educativas en la escuela secundaria
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Instrumentos de lectura y andlisis como dispositivos de intervencion en diferentes contextos. La tarea
docente como coordinador del grupo clase. Otros roles educativos en la educacidon secundaria.
Experiencias de acompafiamiento de trayectorias estudiantiles, asesoramiento pedagogico, orientacion
y tutorias. Trabajo de campo en la escuela secundaria: analisis de documentos institucionales (proyectos
institucionales, planificaciones docentes), observacion participante, realizacion de registros
etnogréficos, entrevistas, diario del practicante.

Disefio, desarrollo y registro de propuestas y practicas de ensefianza

El contenido de ensefianza, estudio epistemoldgico y didactico. Analisis didactico de libros de textos
para la escuela secundaria y otros documentos ministeriales. Planificacion. Estrategias de ensefianza en
formatos virtuales y presenciales. Elaboracion de secuencias didacticas. Componentes. Gestion de clase.
Las practicas y las estrategias de ensefianza y de aprendizaje que plantean a las TIC. Evaluacion de los
aprendizajes. El registro de las précticas. Recuperacion de las nociones orientadoras para narrativas
pedagdgicas. La complejidad del aula y la institucion.

Instrumentos de lectura y analisis de la practica

Autoevaluacion y coevaluacion (evaluacion de pares). Analisis critico y formulacion de argumentos que
den cuenta de lo acontecido en el aula. La sistematizacion de experiencias integrando aportes tedricos-
conceptuales. La objetivacion y reflexion sobre las propias practicas.

Orientaciones metodolégicas

El Taller se implementa con la modalidad de catedra compartida entre un/a docente generalista y un/a
docente especialista (ambos profesores/as de Ciencias de la Educacion, aunque el o la especialista deben
acreditar tres afios de antigliedad en la educacién secundaria). Este Taller se inscribe en un contexto en
el cual se pondra énfasis en el disefio y desarrollo de instancias de intervencién que contemplen
experiencias en roles y funciones diversas (tutorias, asesoria, ruedas de convivencia, etc.) propuestas de
clases y de unidades didacticas en el contexto de las escuelas asociadas a traves de una pedagogia
participativa, reflexiva, critica y autbnoma que implica: el trabajo colaborativo a través de: intercambios
dialogicos, trabajos individuales y en equipo, analisis de casos, socializaciones y, narrativas, entrevistas
a docentes, directivos y personal de instituciones educativas, que plantean acciones realizadas con la
instrumentacion del dispositivo de observaciones posibilitando la identificacion de la cultura escolar,
las rutinas, el uso del tiempo, los espacios, los recursos digitales, y las representaciones que implican
registro, escritura de cronicas y ejercicios de analisis didactico de clases; la reflexion grupal de las
practicas disefiadas e implementadas en las experiencias; la sistematizacion de practicas de ayudantia y

la construccion cooperativa de propuestas alternativas.

171



Santa Fe

Provincia

La incorporacion de los y las estudiantes a las escuelas asociadas a su vez los incorpora al analisis critico
y reflexivo del mundo y a su rol en la red de relaciones diversas con su entorno, desde este lugar se
plantea de manera progresiva la inclusion activa de los mismos, garantizando que al momento de abordar
la clase, cuente con los elementos necesarios para hacerse cargo de la misma ajustando las propuestas
a sus contextos de realizacion.

Las diversas instancias de intervencién deben ser acomparfiadas por los y las docentes de practica en un
proceso de construccién y reconstruccion permanente sobre las decisiones y puesta en marcha de la
propuesta pedagdgica.

Este taller 1V esta a cargo de dos docentes compartiendo el mismo espacio aulico, uno/a generalista y
otro/a especialista, siendo éste el anclaje en el nivel secundario, a su vez debera contar con los requisitos

segin normativa vigente y antigiiedad en el nivel secundario.
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Terigi, F. (2018). La universalizacion de la escuela secundaria argentina: seis proposiciones para avanzar
hacia alli y otras tantas advertencias sobre los obstaculos que se afrontan. En: Martinez, S. (comp.)
Conversaciones en la escuela secundaria: politica, trabajo y subjetividad. General Roca: Publifadecs.
Pp 161-183. Disponible en http://rdi.uncoma.edu.ar:8080/handle/123456789/5698

QUINTO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Etica y Trabajo Docente
Formato curricular: Materia
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: quinto afio

Asignacion horaria: 4 horas

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

La unidad curricular de Etica y Trabajo Docente pertenece al CFG y se ubica en el quinto afio del plan
de estudios. Retoma los desarrollos efectuados por Filosofia (primer afio), Epistemologia de las Ciencias
Sociales (segundo afo) y Filosofia de la Cultura (cuarto afio) asi como las problematicas y analisis
abordados en el trayecto de la practica desde el primer afio. Se articula, ademas, de modo directo con el
Seminario de Formacién Docente y la UC Sujetos, Derechos e Inclusion que se dictan en simultaneo.
La ética se constituye disciplinariamente como conjunto articulado de preguntas y problemas sobre el

comportamiento moral ya desde los inicios griegos de la reflexion filosofica. La relacion entre Etica y
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Educacion también se remonta a estos origenes y sus vinculos intrinsecos e insoslayables se hacen
presente en ese interrogar reflexivo. Ninguna actividad o accion humana puede sustraerse a una
asignacion de valor y por ende, a expresar un sentido social que la valide comunitariamente y la someta
a continuas resignificaciones y revaloraciones. La tarea docente, en tanto se produce en relacion a otros
como tarea de formacion subjetiva y en razon de su inscripcion maltiple en otras practicas y
discursividades (institucionales, sociales, politicas, disciplinares) no sélo pone en juego principios y
valores que necesitan ser explicitados, tensionados, deconstruidos sino que también ella misma se pone
en juego como tarea en el sostenimiento de esos principios y valores. En tal sentido, la perspectiva ética
como actividad critica meta-reflexiva resulta inescindible del trabajo docente como préctica educativa.
Esta unidad aporta en su definicion pedagdgica, la posibilidad de generar y promover en la formacion
profesional de los/las estudiantes, un plus de valor que se expresa y se reconoce como diferencia
irreductible respecto de la mera préactica tutorial eficaz de naturaleza instrumental o de un principio de
optimizacion pragmatica. En efecto, el viejo mandato moderno de construir ciudadania, aunque
resignificado en su sentido politico e ideoldgico, sigue siendo una prioridad de construccién subjetivante
politica y socialmente potenciadora a cargo de las instituciones educativas a través del ejercicio
analitico, critico y meta-reflexivo, sostenido curricularmente, en torno a cuestiones que surgen de la
actuacion profesional docente, considerada principalmente en relacién a su autonomia, sus derechos,
sus compromisos y responsabilidades en el campo profesional de la formacidn y otras intervenciones en
el &mbito educativo.

En el marco de esta perspectiva, ademas de la recuperacion y resignificacién de conceptos, problemas
y teorias que atraviesan histéricamente a la disciplina, esta UC propone el abordaje profundizado de
dos problematicas: la cuestion de la educacién desde la perspectiva de los derechos humanos y el
analisis pedagdgico y politico de la tarea de ensefiar como una forma de trabajo.

Ejes de contenido

Etica y moral alternativa: Sobre la ética como disciplina filos6fica. Conceptos, teorias y problemas
Distincidn entre ética y moral. La ética como problematizacién del ethos. Niveles de reflexién ética.
La conciencia moral, origen y desarrollos. La accion moral. Moral y moralidad. Moral convencional y
critica. Usos y costumbres, normas morales y juridicas. La cuestion moral de la obediencia. Tensiones
entre lo coercitivo y la libertad. Obediencia y servidumbre. Etica y politica en los modelos clasicos.
Etica, politica y democracia en las sociedades contemporaneas. Los planteos desde la ética ambiental y
analisis critico de las posturas éticas antropocéntricas. La cuestion de la justicia: Justicia y Poder
Judicial. Justicia punitivista. La pregunta por el castigo. Castigo y poder. Igualdad y equidad en la

complejidad social actual.
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Derechos Humanos

Historia y fundamentos. Las tres generaciones de derechos humanos. Los derechos humanos desde

una perspectiva critica y contrahegemanica. Derechos Humanos e historia del colonialismo. Derechos
humanos y diversidad. Género e interculturalidad. Derechos humanos, inclusion. acceso a la cultura y
educacion.

Etica y trabajo docente

Etica y oficio docente: diferencia entre ética y deontologia. La docencia como un trabajo y como una
profesion. Tensiones con las representaciones acerca de la docencia como vocacion. El ejercicio del rol
docente y sus componentes éticos. Lo pedagdgico y sus relaciones con lo normativo-prescriptivo.
Aspectos éticos en la elaboracion del curriculo. Justicia curricular. Formacion de nuevas formas de
ciudadania. Perspectivas para pensar el trabajo docente en el mundo contemporaneo. El vinculo
pedagdgico desde una perspectiva ética y politica. Formas de la violencia institucional. Discusién y
participacion democratica de los agentes en la construccién de protocolos contra todo tipo de violencia
en las instituciones educativas. Analisis de casos.

Orientaciones metodoldgicas

Dado que se trata de una UC que pone en juego el estudio de perspectivas tedricas y el andlisis de las
practicas se sugiere adoptar estrategias que combinen la lectura critica y en profundidad con el estudio
de casos o las simulaciones. Se recomienda ademas el empleo de materiales de los medios de difusion
masivo, tanto de caracter grafico como audiovisual. Asimismo, se considera adecuada la proyeccion y
el andlisis de peliculas. EI empleo de entornos virtuales como complemento del desarrollo presencial
aporta diversidad de recursos y permite el despliegue de diferentes estrategias de interaccion y
participacion.

Bibliografia sugerida

Asamblea General de las Naciones Unidas (2006). Resolucion 61/06, Convencion sobre los derechos
de las personas con Discapacidad.

Apel, K. 0. (2007). La globalizacion y una Etica de la responsabilidad. Reflexiones filoséficas acerca
de la globalizacion. Buenos Aires: Prometeo.

Avristoteles. (2007). Etica a Nicomaco. Barcelona: Gredos.

Brunet, G. (2003). Etica para todos. 4ta reimpresion. México: Edere

Camps, V. (2008). Historia de la Etica. La Etica contemporanea. 3era ed. Barcelona: Critica.

Cortina, A. y Garcia Marza, D. (2003). Razon publica y éticas aplicadas. Los caminos de la razén

practica en una sociedad pluralista. Madrid: Tecnos.

175



Santa Fe

Provincia

Cullen, C. (Comp.) (2009). Perfiles ético-politicos Entrafias éticas de la identidad docente. Buenos
Aires: La Crujia.

Gomez, C. (Comp.). (2012). Doce textos fundamentales de la Etica del siglo XX. Madrid: Alianza.
Jelin, E. (2009). ;Ante, de, en, y? Mujeres, derechos humanos. En: América Latina Hoy, 9.
https://doi.org/10.14201/alh.2305

Kant, E (1983) Fundamentacion de la Metafisica de las costumbres. La paz perpetua. México: Porrda
Levinas, E. (1993). Entre nosotros. Ensayos para pensar en otro. Valencia: Pre-textos.

Maliandi, R. (2009). Etica: conceptos y problemas. Buenos Aires: Biblos.

Nancy J-L (2016): ¢Por qué obedecemos? Caba: Capital Intelectual

Nietzsche, F. (2006). La genealogia de la moral. Madrid: Alianza.

Nino, C. (2007). Etica y Derechos Humanos. Buenos Aires: Astrea.

Ranciere, Jacques (2003). El maestro ignorante. Cinco lecciones sobre la emancipacion social.
Barcelona: Ed. Laertes.

Rawls, J. (1995). Teoria de la Justicia. México: Fondo de Cultura Econémica.

Rosillo Martinez, A. (2016). Repensar derechos humanos desde la liberacion y la descolonialidad. En:
Revista Direito e Praxis, vol. 7, nim. 13, 2016, pp. 721-749 Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Rio de Janeiro, Brasil. Disponible en Repensar derechos humanos desde la liberacion y la

descolonialidad (redalyc.orq)

Zaffaroni, R. (2022) Colonialismos y Derechos Humanos: apuntes para una historia criminal del
mundo. Madrid: Ed Taurus

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

AREA DE LA ENSENANZA, LA DIDACTICA Y EL CURRICULUM

Seminario de Formacion Docente
Formato curricular: Seminario
Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el disefio curricular:

Asignacién horaria:

Horas catedra Horas reloj
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Horas Semanales 4 2,67

Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

El presente seminario se ubica en el quinto afio de la carrera, propone poner a disposicion de los/as
futuros/as profesores/as de Ciencias de la Educacion diferentes enfoques que abordan y problematizan
la formacion docente como objeto de estudio en el campo de la educacion. Los contenidos que se
proponen pretenden relaciones de retroalimentacién con el CFPP, las Didacticas y Curriculum LILITy
IV, Sujetos de la Educacion 11 y Etica y Trabajo Docente.

Se inscribe en el analisis de la cuestion docente en el marco de los debates contemporaneos y en la
agenda de las politicas educativas. El abordaje socio histérico y como se fueron configurando los
problemas y desafios de la profesién y el trabajo docente en el marco de los procesos de
institucionalizacion del sistema educativo constituye el eje central en el que se articula la propuesta. Con
la intencién de reconocer cambios y reformas de la formacion docente considerando aspectos
institucionales y curriculares que la han atravesado a lo largo del siglo XXy los primeros afios del XXI.
Se considera que la formacion de educadores/as se define como un campo de actividad profesional
dedicado a la preparacion inicial y continua de ambitos de insercion laboral. Se constituye como un
ambito complejo y que se da en varias fases de la vida, que combinan el rol docente con otras funciones.
En la formacion interviene la biografia escolar, la formacion inicial, las experiencias de formacion y
trabajo adquiridas en los distintos ambitos de desarrollo profesional. Desde esta perspectiva, se propone
el analisis interdisciplinario de tendencias y debates de supuestos tedricos que subyacen a distintas
orientaciones conceptuales y estructurales en la formacion de educadores, en las practicas, en las
representaciones y en el discurso de los distintos actores que forman parte de campo. Se pretende que el
estudiantado tenga la posibilidad de analizar y evaluar propuestas de acuerdo a principios teéricos y que
mediante una constante actualizacién puedan ser multiplicadores de conocimientos a futuros/as
profesionales de la educacion que van a desempefiarse en distintas areas o niveles del sistema educativo,
y también en otros contextos socio-educativos.

En nuestro tiempo, uno de los signos distintivos es producto de las transformaciones tecnoldgicas v el
ritmo acelerado con que se incorpora a todos los ambitos, provocando cambios sociales muy abruptos
que van transformando la humanidad. Estas problematicas han llevado a reformular en el marco de las
tecnologias digitales la agenda de la politica educativa y la preparacion docente.
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En los ultimos afios se han reformulado los proyectos de formacion docente en el marco de las
tecnologias digitales. Esta cuestion tienen en la agenda de las politicas educativas un lugar destacado en
el presente por lo que se plantea la implementacion de experiencias que permitan a los/as estudiantes
desarrollar la capacidad de analizar, disefiar e implementar propuestas para formar educadores/as que
tengan como eje fundamental la integracion entre métodos y contenidos de ensefianza, al pensar en la
incorporacion de las tecnologias digitales.

De esta manera, uno de los propésitos fundamentales, tiene que ver con pensar en usos mas enriquecidos
de medios digitales mediante la configuracion de nuevas practicas docentes. En este sentido este espacio
pretende brindar herramientas criticas, que permita a futuros/as docentes comprender las actuales formas
de produccidn de saberes y contenidos.

Las nuevas posibilidades, pueden derivar en movilizaciones politicas y éticas de causas justas y
democraticas. Se pone el énfasis no s6lo en la formacién técnica sino la reflexién politica, ética y
econémica de los cambios en curso. Este dialogo con lo contemporaneo ayudara a saber que se esta
produciendo en la cultura digital y como se relaciona esto con las propuestas de formacion docente en
el sistema educativo. La construcciéon de esta mirada critica nos lleva a dialogar con los contenidos
propuestos por Filosofia y Sociologia de la Educacion.

Ejes de contenidos

Perspectiva historica de la formacidn docente.

La corporacion de educadores. La docencia en el surgimiento y consolidacion del sistema educativo
argentino. Educadores como profesidn de Estado. Conformacidn y consolidacion del cuerpo magisterial.
La escuela normal. Terciarizacion de la formacién docente. Origenes del profesorado secundario. Las
universidades como formadoras de docentes. Tradiciones y tendencias en la formacion y su presencia
en las practicas actuales.

Distintas fases en la formacion docente.

La biografia escolar, la formacién inicial, la socializacion y el desarrollo profesional. Formacién
permanente en perspectiva histdrica. Tendencia en la formacidn docente en Argentina y América Latina.
Perspectiva actual en la tarea de ensefiar.

La docencia en el siglo XXI. Situacién docente actual. Problematicas y desafios. El impacto de las
tecnologias digitales en la formacion docente. El problema de la autoridad. Los sujetos de la ensefianza
y los sujetos de la formacion. La cuestion curricular e institucional. Nuevas condiciones y posibilidades
de ser docente. Saberes docentes en la sociedad del conocimiento. La formacion permanente.

Las politicas de formacion docente.
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El Instituto Nacional de Formacion Docente. Formacion inicial y en el desarrollo de la profesion.
Dispositivos de formacion. Los saberes docentes. Disefios Curriculares. Propuestas de formacion.
Modalidades: presencial, hibrida y virtual.

Orientaciones Metodoldgicas

Se recomienda trabajar el seminario desde una propuesta integradora que permita mediante el trabajo
en equipo un abordaje tedrico y practico de los principales nudos tematicos.

La promocion del trabajo con los distintos ejes descriptores a partir de una seleccion de articulos
académicos, normativas y resoluciones ministeriales que permitan el reconocimiento de los conceptos
junto con el aporte de la lectura y andlisis de la bibliografia. Analizar las problematicas actuales de la
formacion docente mediante claves de lectura que estimulen el andlisis y los procesos complejos
mediante inferencias, comparaciones y explicaciones.

Analisis de casos, imagenes, fragmentos de peliculas o entrevistas que promuevan la articulacion y
contrastacion entre los conceptos, los/as autores y el desarrollo de ideas propias por parte de los/as
estudiantes que permita la produccion de trabajo reflexivo e integrador. En este sentido se promueve
una inclusion genuina de las TIC, mediante las oportunidades que ofrecen las mismas en relacién a la
actualizacion y conocimiento disciplinar, pensar los marcos epistemoldgicos de los contenidos y
estimular la creatividad.

Bibliografia sugerida

Abanades, M. (2016). Nuevo perfil del docente en la educacion superior: formacion, competencias y
emociones. En: Opcion, 32(8), 17-37. Recuperado de: http://www.redalyc.org/pdf/310/31048481002.pd

Aguerrondo, 1. (2009). La formacion docente en la sociedad del conocimiento. Disponible en:

http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicaciones/eae/arquivos/1529/1529.pdf.

Aguerrondo, I. Vezub, L. (2011). Las instituciones terciarias de formacién docente en Argentina.
Condiciones institucionales para el liderazgo pedagégico. En: Educar 2011, vol. 47/2 211-235.
Alliaud, A. (2007). Los maestros y su historia: los origenes del magisterio argentino. Buenos Aires:
CEAL.

Alliaud, A. (2004). La escuela y los docentes: ¢Eterno retorno o permanencia constante? Apuntes para
abordar una particular relacién desde una perspectiva biografica. En: Cuaderno de Pedagogia Rosario.
Afio 7 Nro. 12. Rosario: El Zorzal

Davini, M.C. (1995). La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia. Buenos Aires: Paidos.
De Sousa Santos, B. (2020). La cruel pedagogia del virus (trad. de Paula Vasile). Buenos Aires:
CLACSO.
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Donaire, R. (2012). Los docentes en el siglo XXI ¢ Empobrecidos o proletarizados?. Buenos Aires: Siglo
XXI

Dubet, F. (2006). El declive de la institucion. Profesiones, sujetos e individuos en la modernidad.
Barcelona, Gedisa.

Ferry, G. (1997). Pedagogia de la formacion. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Imbernon, F. (2016). Hay que mejorar las competencias del profesorado si queremos mejorar la

educacion. Recuperado de: http://les3coses.debats.cat/es/expert/francescimberno.

Mezzadra, F., Composto, C. (2008). Politicas para la docencia. Opciones y debates para los gobiernos
provinciales. Buenos Aires: Fundacion Cippec.

Pineau, P. (2012). Docente “se hace”: notas sobre la historias de la formacién en ejercicio. En: Birgin,
A. Maés alla de la capacitacion: debates acerca de la formacion docente en ejercicio. Buenos Aires:
Paidos

Pinkasz, D. (1992). Origenes del profesorado secundario en la Argentina. En: Braslavsky, C.;Birgin, A.
(comps), Formacion de Profesores - Impacto, pasado y presente. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Rivas, A., Mezzadra, F., Veleda, C. (2013). Caminos para la educacién. Bases, esencias e ideas de
politica educativa. Buenos Aires: Granica

Terigi, F. (2010). Desarrollo profesional continuo y carrera docente en América Latina. Santiago de
Chile: PREAL

Terigi, F. (2009). La formacion inicial de Profesores de Educacion Secundaria: necesidades de mejora,
reconocimiento de sus limites. En: Revista de Educacion, Num. 350, pp. 123-144. Ministerio de
Educacion, Secretaria de Estado de Educacién y Formacion Profesional. Madrid.

Vezub, L. (2009). Notas para pensar una genealogia de la formacion permanente del profesorado en la
Argentina. En: Revista Mexicana de Investigacion Educativa N°42. México: COMIE

Vior, S. y Misuraca, M. R. (2006). Politicas para la formacion de profesores de ensefianza secundaria
(1904-1944). Cuadernos de Educacion, Afo IV, N°4, Centro de Investigaciones Maria Saleme, Facultad
de Filosofia y Humanidades, Universidad Nacional de Cérdoba.

Vifals, A. y Cuenca, J. (2016). El rol del docente en la era digital. En: Revista Interuniversitaria de
Formacion del Profesorado, 30(2), 103-114. Recuperado de:
http://www.redalyc.org/pdf/274/27447325008.pd

AREA DE LOS SUJETOS Y EL APRENDIZAJE

Sujetos, derechos e inclusion
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Formato curricular: Materia
Régimen de cursada: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: quinto afio

Asignacion horaria: 3 Hs.

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas
La ubicacion de esta Unidad Curricular perteneciente al Area de Sujetos y Aprendizajes en quinto afio
de la carrera, supone un abordaje anterior de otros espacios curriculares: de forma horizontal Sujetos |
y 1, Instituciones educativas, Politicas y Sistema educativo, y de modo transversal Educacién Sexual
Integral, y el trayecto formativo del Campo de la Practica Profesional. Al referirse al Gltimo afio de
cursado, es menester que se hayan propiciado recorridos por lecturas, experiencias, producciones por
saberes/categorias criticos, que recuperen la dimension socio historica, tanto de los sujetos en sus
itinerarios educativos, como los discursos, perspectivas e instituciones que instalan modos de
produccion de subjetividad y problematizan los procesos de ensefianza y aprendizajes.
Partir del modelo social de la discapacidad implica construir un “prisma” en el cual todos los aspectos
quedan atravesados, permeados por este posicionamiento, con el cual se puede ver criticamente las
actitudes, las acciones y los discursos que circulan social y culturalmente y como de forma cotidiana
influyen y son influidos por practicas determinadas.
Los principios constitutivos de dicho paradigma se definen por la no discriminacion, la autonomia y el
disefio universal, lo que conduce su relacidn con otras categorias centrales como diversidad funcional,
capacitismo e inclusion, siendo el enfoque de Derechos Humanos el organizador vertebral del mismo,
situado en un hito histérico que condensa este giro, que es la Convencién sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad, aprobado por las Naciones Unidas en el afio 2006. Analizando este modelo
social de la discapacidad, se vincularan con las condiciones histéricas de surgimiento con los otros
enfoques, el de prescindencia y el rehabilitador (sustentado por el paradigma médico dominante) las
tensiones, hegemonias, rompiendo con una lectura lineal o evolutiva en la presencia de estos
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paradigmas, haciendo especial mencion a los discursos pedagogicos y las formas en que impregnan las
practicas educativas.

Estos recorridos tedricos intentan ofrecer marcos explicativos para analizar, inteligir y organizar
fragmentos de la realidad, a fines de tener conocimiento acerca de las normativas vigentes, tanto a nivel
nacional como jurisdiccional que configuran politicas pablicas educativas. Sera fundamental situar alli
a la Educacion Especial como la modalidad del sistema educativo destinada a garantizar el derecho a la
educacion de las personas con discapacidades, sean temporales o permanentes, en todos los niveles del
mismo, tal como expresa la Ley Nacional de Educaciéon N° 26.206/06. Ademas de proponer un recorrido
historico por las condiciones que posibilitaron la emergencia de la Escuela Especial, los/as futuros/as
Profesores/as en Ciencias de la Educacion podran asumir posiciones criticas en torno al dispositivo
escolar moderno como reproductor del binomio normal/anormal, los consecuentes procesos de
segregacion y expulsion, y las luchas atravesadas para configurar lo que en nuestros dias se sistematiza
como inclusion desde un enfoque transversal, no solo promotor de trayectorias educativas integrales
sino de la convivencia, el respeto y la accesibilidad que viabilice el derecho a la educacion. Asi mismo,
conocer e investigar acerca de formas de participacion de acuerdo a los deseos, potencialidades que cada
sujeto, en un contexto determinado, con espacios plurales y entornos que acompafien, logren recorridos
plenos y en igualdad de condiciones.

Por todo ello, apostar a que los/as egresados/as incorporen una amplia vision acerca del trabajo
interdisciplinario, intersectorial e interinstitucional, a fines de habilitar la conformacién de equipos que
promuevan préacticas inclusivas. Un profundo desafio los/as invita a reconocer la visibilidad de este
colectivo y comprender que los proyectos educativos no pueden formularse al margen de sus
destinatarios/as.

Ejes de contenido

Discapacidad como categoria social y politica. Recorridos criticos por los diferentes modelos y las
concepciones acerca de la discapacidad que los sustentan.

Historia de la Visibilidad de las Personas con Discapacidad. Modelo de prescindencia y sus etapas.
Modelo rehabilitador, su matriz higienista y asilar. Modelo social de la discapacidad. Contexto histérico
de surgimiento, discursos, instituciones, practicas, representaciones y tensiones entramados en estos
paradigmas.

La discapacidad como una cuestion de Derechos Humanos. La Convencion Internacional sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad como sistematizacion de procesos sociopoliticos en clave

de derechos. Sus antecedentes. Su rango constitucional en Argentina. Normativa provincial.
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La heterogeneidad de la propia categoria de discapacidad: diversidad y debates al interior de ésta. Los
aportes del concepto de diversidad funcional. Binomio normal/anormal, el capacitismo como sistema
de discriminacion.

Discapacidad, educabilidad, escolarizacion: de la exclusién a la inclusion.

Los diferentes modelos educativos a lo largo de la historia: expulsion, segregacion, integracion e
inclusién. Su relacion con los modelos de discapacidad. Contexto histérico y surgimiento de la Escuela
Especial en Argentina. Los “circuitos educativos paralelos” para las personas con discapacidad.

El derecho a la educacion: Ley Federal de Educacion y Ley de Educacion Nacional. Politicas educativas:
lineamientos, implementacion, experiencias. La educacion especial como modalidad del sistema
educativo formal. Transversalidad. Propuestas en los diferentes niveles del sistema educativo formal.
Inclusion educativa. Trayectorias educativas integrales: practicas pedagégicas interdisciplinarias e
interinstitucionales. Caracterizaciones del dispositivo escolar moderno (gradualidad, simultaneidad,
homogeneidad, temporalidad), rupturas y redefiniciones.

Proyectos de vida, trayectorias, comunidad, territorio, lazos

La autonomia, la autodeterminacion, el asistencialismo, la sobreproteccion y el cuidado. EI movimiento
de vida independiente. La reivindicacion de los colectivos por las formas de representacion y
nominacién. Diversidad de corporalidades. Discapacidad y sexualidad.

Politicas publicas: de la “laborterapia” al derecho de un empleo digno. Revision de la Ley Nacional N°
26.816/12 que establece el Régimen Federal de Empleo protegido para personas con discapacidad.
Acceso y permanencia en la educacion superior. Lazos sociales, comunidad, ocio, participacion social
y proyectos de vida. Accesibilidad, barreras y desigualdades para el pleno ejercicio de la ciudadania,
desde un analisis interseccional: territorios, clase social, etnia, edad, género.

Orientaciones metodolégicas

Para el abordaje de las tematicas de este seminario se sugiere ,primeramente, proponer instancias de
problematizacién y reflexion partiendo de las representaciones y los imaginarios sociales que circulan
en torno a la discapacidad y a las personas con discapacidad. Es fundamental, el analisis de mitos,
estereotipos y prejuicios para construir un posicionamiento critico sobre las barreras culturales, fisicas
y simbdlicas que se producen y reproducen en la vida cotidiana. Por ello, resulta propicio analizar
fragmentos de peliculas, series, documentales, publicidades, documentos histéricos, manifestaciones
artisticas y literatura para identificar la presencia/ausencia, los modos de nombrar y representar la
discapacidad.

Por otra parte, proponer explorar cuales son las experiencias disefiadas y llevadas a cabo en las practicas

educativas inclusivas, haciendo hincapié en la articulacién entre diferentes ambitos de accién,
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instituciones, territorios, comunidades; asi como también las investigaciones recientes y situadas en
contextos particulares, que den cuenta de actualizaciones en las producciones tedricas, lineamientos
politicos y modos de nombrarse por parte de los colectivos implicados.
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Ubicacion en el Disefio Curricular: Quinto Afio

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 6° 4
Horas totales anuales | 192 128

Finalidades formativas:

En este Taller se intensificara la comprension del trabajo de ensefiar enmarcada en el escenario de las
transformaciones sociales y culturales contemporaneas y en el contexto socio-politico de las

instituciones educativas del nivel superior.

La lectura critica de las propuestas pedagogicas se constituira en uno de los ejes del trabajo en ésta
practica de la ensefianza, otro de los ejes serd la lectura y la escritura pensando en las diversas
concepciones y en los diferentes posicionamientos, como asi también la articulacion con las unidades
curriculares correspondientes a primero, segundo y tercer afio y, de cuarto afio las vinculadas al campo
de la formacion especifica, previstas en este disefio para ello, incluyendo los Talleres de Préacticas
Educativas I, II, 1l y IV. A su vez, éste taller de practicas educativas de intervencion en el nivel superior

buscara generar estrategias que lo vinculen estrechamente al Seminario de Formacion Docente.

Se pretende brindar elementos conceptuales y herramientas de intervencion para la ensefianza en el
nivel superior. Se llevaran a cabo, ademas, ejercicios de andlisis del contexto y de las instituciones, que
posibiliten la deconstruccion de préacticas estereotipadas desde el conocimiento pedagdgico, como
también desde las relaciones de género y de poder, afianzando el compromiso con la promocion de la
igualdad de oportunidades. Se espera que los y las estudiantes adquieran una perspectiva del trabajo
docente que les permita afianzarse desde posiciones activas y comprometidas con el mismo. Se propone
la insercién en el nivel que le es propio al graduado/a en Ciencias de la Educacién dando valor a la
formacién docente y a la resignificacion de las practicas pedagogicas en los escenarios contemporaneos

a través del cual las/os estudiantes se formen para comprender critica y profundamente la agenda actual.

Ejes de contenidos

8 Esta UC se implementa como catedra compartida.
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Las Précticas de la ensefianza

Andlisis reflexivo y critico de la préctica docente. Didlogo e interaccion entre teoria, préctica, creencias
y supuestos que subyacen. Reconceptualizacion de paradigmas y teorias abordados en la carrera. La
observacion como parte constitutiva de la formacion docente. Desde donde se abordara la construccion
del conocimiento profesional docente. Conceptos centrales: ensefianza, practicas, reflexion, clase,
comprension, experiencia. La relacion entre la teoria y la practica. La relacion entre la formacion

disciplinar y la formacion didactica.
Del conocimiento del contenido al conocimiento didactico del contenido en el Nivel Superior

La construccion metodologica: entre el contenido y la forma. Précticas de ensefianza como propuestas
de intervencion: Ensefianza, intervencion y desarrollo curricular. Conocimiento del contenido:
Derivaciones epistemoldgicas en la ensefianza. Ciencia. Conocimientos. Disciplina. Los contenidos de
las practicas de la ensefianza en “Ciencias de la Educacion” construcciones intervenidas por teorias y
practicas del propio campo. Curriculum y ensefianza en el nivel Superior. Problematica de la relacion

entre la propia formacion y el conocimiento a ensefiar.
La reflexion sobre la practica como medio de construccidn del conocimiento profesional docente

Practica reflexiva en el oficio de ensefiar. Produccion de guias de trabajo, relatos de experiencia y otros
medios como comunicaciones sobre la practica. Analisis y sistematizacidn del conocimiento producido.
Evaluacion, co-evaluacion y auto-evaluacion de las practicas de la ensefianza. Reflexion sobre la propia

residencia y elaboracion de propuestas de ensefianza. Informe narrativo de la experiencia de ensefianza.
Orientaciones metodolégicas

El Taller de Practicas Educativas V se implementa como catedra compartida entre dos docentes. Uno/a
generalista y otro/a especialista. Ambos deben contar con la titulacion docente en Ciencias de la
Educacion aunque al o la segundo/a se le requiere ademas al menos tres afios de antigtiedad en formacion
docente. En esta unidad curricular de residencia entendemos que, hacer docencia, formar docentes a
través de los talleres, convoca al pensar imaginante nutrido de los mejores saberes provenientes de las
experiencias y de diferentes campos disciplinares. Un hacer necesariamente colectivo que se enriquece
de los intercambios, blsquedas y propuestas de quienes tenemos la responsabilidad de tomar decisiones
sustanciales en su construccion. A través de esta propuesta, asumida en términos de ‘construccion
metodoldgica se pretende: poner en acto un modo de entender a la docencia que compromete al sujeto

plenamente, en su singularidad personal y su particularidad social, formando parte protagénica de los
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procesos de construccion curricular; producir intercambios que habiliten leer la teoria que esta en la
practica y la practica en la teoria, pero por sobre todas las cosas, que permita recuperar la teoria como
‘caja de herramientas’; integrar la dimension grupal a la experiencia del taller; afirmar los sentidos mas
genuinamente humanizantes y humanizadores de la ensefianza y aprendizaje, con sus especificidades,

en el contexto escolar en general, y en la formacion docente en particular.

El dispositivo, construido en la combinacion de la propia experiencia en la catedra, se caracteriza
basicamente por los siguientes rasgos o caracteristicas estructurantes: La instrumentacion de diferentes
momentos, a saber: Encuentros grupales de produccién e intercambios; Tutorias individuales: como
instancia de acompafiamiento en las distintas fases de la practica. Acompafiamiento en el proceso de
desarrollo de la residencia en sus tres fases (antes de las practicas en una catedra de Educacion Superior;
durante las practicas y en la etapa posterior para reconceptualizar y objetivar el proceso). Otras
propuestas: Otras actividades se enmarcan en las propuestas libres que se formularan para participar en
diversos eventos tales como talleres, congresos, conferencias, jornadas, disertaciones y otros de

pertinencia y afines a este campo de la formacidn en la practica profesional.

Este taller V esta a cargo de dos docentes compartiendo el espacio aulico, uno/a generalista y otro/a
especialista, siendo éste el anclaje en el nivel superior, a su vez debera contar con los requisitos segin
normativa vigente y antigliedad en la formacion docente.
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ESTRUCTURA CURRICULAR CON EL TOTAL DE HORAS DOCENTES

PRIMER ANO
UNIDAD CURRICULAR HORAS HORAS ANUALES | HORAS FORMATO
SEMANALES DOCENTES CURRICULAR
SEMANALES
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

FILOSOFIA 4 128 4 MATERIA
PSICOLOGIA 4 128 4 MATERIA
PROBLEMATICA 4 128 4 MATERIA
ANTROPOLOGICA Y SOCIAL

ALFABETIZACION ACADEMICA | 4 128 4 TALLER

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

PEDAGOGIA 4 128 4 MATERIA
DIDACTICA Y CURRICULUM I 4 128 4 MATERIA
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EXPERIENCIAS
SOCIOEDUCATIVOS

PRACTICAS EDUCATIVAS | 4 128 8° TALLER
TOTAL 28 896 32
SEGUNDO ANO
UNIDAD CURRICULAR HORAS HORAS TOTAL HORAS FORMATO
SEMANALES ANUALES DOCENTES CURRICULAR
SEMANALES
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

EPISTEMOLOGIA DE LAS 4 128 4 MATERIA
CIENCIAS SOCIALES

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
HISTORIA DE LA EDUCACION 4 128 4 MATERIA
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION | 4 128 4 MATERIA
PSICOLOGIA EDUCACIONAL 4 128 4 MATERIA
DIDACTICA Y CURRICULUM II 4 128 4 MATERIA
POLITICAS, PROYECTOS Y 4 128 4 TALLER

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

PRACTICAS EDUCATIVAS II 4 128 gto TALLER
TOTAL: 28 896 32
TERCER ANO
UNIDAD CURRICULAR HORAS HORAS TOTAL HORAS FORMATO
SEMANALES ANUALES DOCENTES CURRICULAR

9 Catedra compartida: cuatro horas catedra para cada docente.
10 Catedra compartida: cuatro horas catedra para cada docente.
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SEMANALES

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

CONTEMPORANEAS

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL | 4 128 4 SEMINARIO
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
HISTORIA DE LA EDUCACION 4 128 4 MATERIA
ARGENTINA
DIDACTICA Y CURRICULUM Il 4 128 141 SEMINARIO-TALLER
POLITICA Y SISTEMA 4 128 4 MATERIA
EDUCATIVO
SUJETOS DE LA EDUCACION | 4 128 4 MATERIA
ORIENTACION EDUCATIVA 4 128 4 MATERIA
INVESTIGACION EDUCATIVA 4 128 4 SEMINARIO
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICAS EDUCATIVAS III 4 128 812 TALLER
TOTAL: 32 1024 46
CUARTO ANO
UNIDAD CURRICULAR HORAS HORAS TOTAL HORAS FORMATO
SEMANALES ANUALES DOCENTES CURRICULAR
SEMANALES
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
FILOSOFIA DE LA CULTURA 4 128 4 MATERIA
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
CORRIENTES PEDAGOGICAS 4 128 4 MATERIA

11 Catedra compartida: cuatro horas catedra para un/a docente “generalista”; diez horas catedra para cinco docentes
especialistas distribuidas en dos horas catedra para cada uno/a. Los/as docentes especialistas serén de las siguientes
areas: uno/a de Matematica, uno/a de Lengua, uno/a de Ciencias Sociales, uno/a de Ciencias Naturales, uno/a de

alguna disciplina artistica.

12 Catedra compartida: cuatro horas catedra para cada docente.
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INSTITUCIONES EDUCATIVAS 4 128 4 MATERIA
SUJETOS DE LA EDUCACION I1 3 96 3 MATERIA
DIDACTICA Y CURRICULUM IV: 3 96 3 MATERIA
TECNOLOGIAS Y EDUCACION
INVESTIGACION EDUCATIVA 4 128 4 SEMINARIO

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICAS EDUCATIVAS IV 6 192 1213 TALLER
TOTAL: 28 896 34

QUINTO ANO
UNIDAD CURRICULAR HORAS HORAS TOTAL HORAS FORMATO
SEMANALES ANUALES DOCENTES CURRICULAR
SEMANALES
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

ETICAY TRABAJO DOCENTE 4 128 4 MATERIA

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
PEDAGOGIA LATINOAMERICANA | 3 96 3 MATERIA
FORMACION DOCENTE 4 128 4 SEMINARIO
SUJETOS, DERECHOS E 3 96 3 MATERIA
INCLUSION

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICAS EDUCATIVAS V 6 192 121 TALLER

13 Catedra compartida: seis horas catedra para cada docente. Uno/a de los/as docentes debe ser “generalista” con
titulo de Profesor/a en Ciencias de la Educacién y otro/a, también con titulo de Profesor/a en Ciencias de la
Educaciéon que debe ser “especialista” para lo cual debe contar con al menos tres afios de antigiiedad en la

educacion secundaria obligatoria.

14 Catedra compartida: seis horas catedra para cada docente. Uno de los/as docentes debe ser “generalista” con
titulo de Profesor/a en Ciencias de la Educacién y otro/a, también con titulo de Profesor/a en Ciencias de la
Educacion que debe ser “especialista” para lo cual debe contar con al menos tres afios de antigiiedad en la en

formacion docente.
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TOTAL: 20 640 26
Unidades de Definicion Institucional (sin asignacion de afio ni campo)
HORAS HORAS TOTAL HORAS FORMATO
SEMANALES ANUALES DOCENTES CURRICULAR
SEMANALES

ubDI 1 4 128 4

uDlI 2 4 128 4

TOTAL: 8 256 8
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