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politicas independientes es posible visualizar debates, proyectos y confrontaciones que,
por un lado, arraigan en tradiciones y recorridos originales y por otro, se inscriben en la
logica que propicia el paradigma del Estados Nacidn hacia la segunda mitad del siglo
XIX en sintonia con la conformacion de un orden capitalista a escala mundial.

Los enfoques historiograficos alternativos propician la incorporaciéon de
facultades especificas a la hora de discernir los diversos registros de analisis, las
matrices tedricas que los sostienen y los aportes que producen.

Sin dljdas, partiendo del abordaje de problemas historiograficamente
significativos se sugiere la seleccién de casos particulares que permitan ahondar en la
riqueza de los debates —difundidos y propagandizados a través de una rica literatura- y
la conformacion de perspectivas politicas vinculadas al indigenismo, el nacionalismo, el
latinoamericanismo y el antimperialismo, intimamente vinculadas a movimientos
sociales y politicos singulares sobre los que se dispone de una variedad muy interesante
de fuentes documentales. La seleccion de las mismas y el recorte tematico constituyen
una operacion basica en la formacidn del/de la futuro/a docente. Dicha disponibilidad
facilita por un lado, la elaboracién de monografias o trabajos de iniciacion a la
investigacion y, por otro, la capacidad de seleccionar en funcion de la elaboracion de
material didactico.

- También es viable el aprovechamiento de una produccién audiovisual prolifica, -

rica en variantes y plausible de integrar con el acceso a archivos y bibliotecas virtuales.

Bibliografia sugerida

Acufia Ortega, V. (Editor). (1993). Historia General de Centroamérica. Las republicas
agroexportadoras. Tomo IV. Madrid: Siruela. |
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Anino, A. (1995). Historia de las elecciones en Iberoamérica. Siglo XIX. Buenos Aires:

Fondo de Cultura Econdémica.
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Interpretaciones 200 afios después. Bogota: Norma,
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Stern, S. (1990). Resistencia, rebelion y conciencia campesina en los Andes. Siglos

XVIIT al XX Lima: Instituto de Estudios Peruanos.

Historia Argentina Il

Formato Curricular: Materia.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacidn en el Disefio Curricular: Tercer Afio.

Asignacién Horaria: 4 horas catedra frente a curso + 1 hora catedra destinada al Taller

Integrador.
Horas catedra Horas reloj
Horas sémanales 4 2,66 7
Horas totales anuales 128 85,33

Fin;alidades formativas

Esta propuesta intenta abrir un amplio arco tematico que permita introducir
todos los planos y niveles de analisis de la conformacién de la realidad argentina entre
1860 y 1930. Esa amplitud pretende ser comprendida en ¢jes centrales para abordar el
periodo: un orden capitalista centrado en el sector agroexportador, cuya capacidad de
desarrollo y acumulacién no s6lo permitieron la insercién de Argentina al mercado
internacional (al “sistema-mundo™) sino también propiciaron las condiciones para el
desarrollo de la industria sustitutiva de importaciones y un creciente sector de servicios.

Sobre la base de ese modelo de desarrollo a la vez que se consolido el cardcter
de la clase dominante a nivel nacional, se asistié a la emergencia de nuevos sujetos
histéricos que dinamizaron el arco de las clases subalternas y en ese camino se
consideraron las politicas de escolarizacion de las masas como estrategia para resolver
la llamada cuestion social.

La construccién de lo que se ha denominado “nuevo orden” significé la
cristalizacion de un sistema de dominacion articulado en torno al Estado centralizado y

abrio los interrogantes en torno a los didlogos entre sociedad y Estado en el cual no
1
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estuvieron ausentes nuevos actores tales como el movimiento de las sufragistas. En
tanto €stos se van conforméndo como interlocutores ante las diversas instituciones
estatales, se gestan instancias de debates de alcance nacional tales como el Congreso
Pedagogico de 1882 y el Congreso Nacional de Mujeres de 1910.

Los ejes de andlisis que esta propuesta presenta se orientan hacia la
problematizacion de los tépicos que, tanto en el periodo en cuestidon como en los
debates historiograficos actuales, fueron y son centrales para el conocimiento de esos
afios: la forma de insercion en el mercado internacional y los consecuentes limites al
modelo de desarrollo, la obstruccion del progreso industrial independiente, los
condicionamientos en el proceso de redistribucidon social y la conformacion de una
sociedad que lejos de ser sélo un resultado de la estructura econdmica, reconoce la
subjetividad de los actores en la construccidn de sus identidades al interior del proceso
més general. _

Asimismo, existen etapas en todo este derrotero. Promediando el periodo,
aunque se consolido el dominio del Estado sobre el territorio a la vez que se afirmé el
modelo de acumulacion, la dindmica social y politica dio cuenta de una nueva
conformacion del escenario obrero y popular que puso en crisis la legitimidad de la
dominacién oligarquica. Nuevas formas de articulacion entre el Estado y la sociedad..
civil se manifeSiarQh desde 1916 y se pusieron en tensidn con la creciente presencia del
nacionalismo y la extrema derecha, precipitandose con la crisis econémica mundial de

1929 y los prolegémenos del golpe de Estado de 1930.

Ejes de contenidos (descriptores)

La construccion de un orden econdmico y social

La expansion capitalista y la integracion de la economia argentina en el mercado
mundial (el lanar bonaerense, las colonias cerealeras santafecinas y las producciones
regionales de Cuyo y Tucuman). La industria en el modelo primario exportador.
Mercados de tierra, trabajo y capital. Expansion de los ferrocarriles: gestion estatal y

privada. Inmigracion y migraciones internas; mujeres y varones en el mundo del trabajo
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Las fronteras y “la cuestion indigena”. Movilizaciones y ciudadania en armas. La
sociabilidad obrera y popular. Liberales y catdlicos en el debate sobre regulacion del
derecho a ensefiar. Ley Nacional de Educacion Comtn N°1420/84. La “division sexual”
de la educacion: el normalismo v los colegios nacionales. Formas de asociacion y de

accion colectivas de diversos sectores sociales.

Los desafios de la modernizacién

Conflictos en torno al establecimiento de un nuevo orden politico nacional. Los
levantamientos federales y la guerra del Paraguay. El control de la sucesion presidencial
y la manipulacion electoral La consolidacion estatal y los conflictos politicos y sociales.
Actores y formas de participacién. Formas de la ciudadania: representacion y accion
politica. Las formas que adopta la oposicion. La conformacion de nuevos liderazgos.
Transformaciones de la prensa y la literatura. Los imaginarios y las celebraciones
urbanas. Debates intelectuales y politicas publicas. Liberalismo, positivismo,
modernismo, socialismo, anarquismo y catolicismo social. El Estado ante los “nuevos
males sociales”. Cuestion obrera, higienismo y criminologia. Represion e integracion.
Visiones sobre la inmigracién y los inmigrantes. La institucionalizacion de la
educacién: Debates en torno a la ciudadania y la. nacionalidad. Las politicas
nacionalizadoras: el servicio militar obligatorio, la educacidon patridtica y la
construccion de una historia nacional. La prensa obrera: apelacion diferencial a varones

y mujeres.

Transformaciones y rupturas economicas y politicas

Los ciclos del modelo primario agroexportador entre 1910 y 1930. La dindmica del
sector rural y los conflictos sociales emergentes: movilizaciones agrarias y huelgas de
obreros rurales. Industrializacion, intervencion estatal e inversion extranjera. Las
relaciones economicas con los paises industrializados.

La extensién electoral y los nuevos rasgos del régimen politico. Debates en torno a la
Ley Séaenz Pefia. Partidos y corporaciones. Los gobiernos de la UCR. La clase

o]
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dominante, la derecha conservadora y el radicalismo. Los sectores medios: nuevas
formas de representacion. El movimiento obrero, los mas signiﬁcétivos conflictos:
Semana Tragica en Buenos Aires, las huelgas en la Patagonia, FORESTAL. La
organizacion institucional de los obreros: FORA IX y V Congreso, USA, COA y -
CUSC. Anarquistas, socialistas, y comunistas durante las presidencias radicales. La

division del radicalismo: personalistas y antipersonalistas.

Orientaciones metodolégicas

La propuesta metodologica se orienta a la seleccion de temas ejes integradores
~ de la historia argentina entre 1880 y 1930, que son considerados claves para la
interpretacion de un periodo signado por la tension entre rupturas y continuidades y la
dinamica conformacion social. La intencién es acceder a una historia alejada de la
fragmentacién del conocimiento y nutrida de un abordaje global que considere las
multiples y disimiles determinaciones de la realidad argentina. En ese sentido, se orienta
a la busqueda de informacion seleccionada sobre los temas, el analisis y su posterior

integracion.

Bibliografia sugerida

Ascoléﬁi, A. (Comp.). (1993). Historia del Sur Saniafesino. La sociedad transformada
(1850-1930). Rosario: Platino.

Barrancos, D. (2008). Mujeres entre la casa y la plaza. Buenos Aires: Sudamericana.

AAVV._(2012). Biblioteca basica de historia. Buenos Aires: Siglo XXI.

De La Fuente, A. (2006). Los hijos de FFacundo. Caudillos y montoneras en la provincia

" de La Rioja durante el proceso de formacion del Estado Nacional Argentino

1853-1870. Buenos Aires: Prometeo.

Delrio, W. (2005). Memorias de expropiacion: sometimiento e incorpo}acién indigena
en la Patagonia (1872- 1943). Bernal: Universidad Nacional de Quilmes.

Devoto, F. y Rosoli, G. (Comp.). (1985). La inmigracién italiana en la Argentina.

Buenos Aires: Biblios.
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Jasinski, A. (2013) Revuelia obrera y masacre en La Forestal: Sindicalizacion y
violencia empresaria en tiempos de Yrigoyen. Buenos Aires Biblos.

Lobato, M.Z. (2007). Historia de las trabajadoras en la Argentina (1869-1960). Buenos
Aires: Edhasa.
Mc Gee Deutsch, S. (2003). Contrarrevolucion en la Argentina 1900-1932. La Liga
Patridtica Argéntina. Bernal: Universidad Nacional de Quilmes Editorial.
Persello, A. (2004). El partido radical. Gobierno y oposicion, 1916-1943. Buenos
Aires: Siglo XXI.

Prieto, A. (1988). El discurso criollista en la formacién de la Argentina moderna.
Buenos Aires: Sudamericana. '

Rapoport, M. (2013). Historia economica, politica y social de la Argentina (1880-
2003). Buenos Aires: Emecé.

Regalsky, A. (1986). Las inversiones extranjeras en la Argentina (1860-1914). Buenos
Aires: CEAL. .

Sabato, J. (1988). La clase dominante en la Argentina moderna. Formacion y
caracteristicas. Buenos Aires: Grupo Editor Latinoamericano.

Suriano, J. (Dir.). (1999). Nueva Historia Argentina. Tomos IV. V, V1. Buenos Aires:
Sudamericana.

Tato, M. 1. (2004). Viento de Fronda. Liberalismo, conservadurismo y democracia en la

Argentina, 1911-1 932. Buenos Aires: Stglo XXI.

Historia contemporinea de Asia y Africa
Formato Curricular: Materia.
- Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Tercer Afio.

Profesorado de Educacion Secundaria en Historia , Pégina 154



2 =g

PROVINCIA DE SANTA FE

Mimisterio de Educacion

Asignacion Horaria:
Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2,66
Horas totales anuales : 128 85,33

Finalidades formativas

La unidad curricular Historia Contempordnea de Asia y Africa se ocupa de los
procesos historicos desarrollados en determinados espacios socioculturales del mundo
afroasiatico, desde el proceso de incorporacion a la economia mundo capitalista y la
intervencion imperialista europea de fines del siglo XIX hasta los tiempos actuales. Para
abordar el estudio de estas sociedades (desde la historia social) se proponen ejes de
andlisis centrados en sus cararcteristicas generales, en las formas que asume el
imperialismo en los distintos casos y las particularidades de la dominacién colonial, en
las formas de resistencia y la descolonizacion, en los movimientos nacionalistas y la
_ variante de la revolucién campesina, en la construccion de los estados, en los modos de
desarrollo socioeconémicos, los sistemas y las pricticas politicas y culturales
particulares.

A fin de lograr una mejor comprension por parte de los/las estudiantes de las
diversas problematicas involucradas, se considera oportuno profundizar solo en algunos
de los espacios socioculturales de Asia y en algunas regiones y/o paiseé del continente
africano, con el objeto de abordar los procesos de la colonizacién y de la
descolonizacion no solo desde la comparacion y la analogia, sino también desde la
diferencia vy la particularidad de cada caso.

La existencia de esta unidad curricular se constituye en una necesidad y una
oportunidad. Se plantea como una necesidad frente a los escasos conocimientos previos
que sobre el particular tienen la mayoria de los/las estudiantes (no sélo de la historia,
sino también de la geografia, de la cultura y de otros aspectos de las distintas sociedades

africanas y asiaticas) y se constituye en una oportunidad para poder intervenir ante la
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carga de estereotipos ¢ imagenes distorsionadas generadas tanto por la informaciéon que
ofrecen la mayoria de los medios masivos de comunicaciéon como por el poco mterés
por estos temas en Ja escuela primaria y secundaria. Este campo curricular se presenta
también como una instancia inmejorable para combatir €] exotismo y promover
concepciones acerca del conocimiento ancladas en la horizontalidad, la comprension de
las diferencias, el respeto por la diversidad socio-cultural y la identificacién de los
problemas universales que atraviesan la historia de la humanidad.

El acercamiento a los procesos histéricos de las formaciones sociales de Asia y
Africa se transforma en una oportunidad para habilitar, a los/las estudiantes una apertura
comprensiva que no solo les permitiria el acercamiento de lo “diferente en su
especificidad”, sino también el establecimiento de las relaciones con otros procesos
mundiales. Se trata de escapar a la idea de la existencia de un “occidente” que se
diferencia y se distingue de “oriente”, para proponer una forma de abordaje de los
procesos histéricos que recupere lo universal de la experiencia humana y lo integre en

un complejo de relaciones que a la vez es maltiple y diversa.

Ejes de contenidos (descriptores)
Marco introductorio
La vision del otro. El orientalismo como forma de dominacién.

El proceso de incorporacion de las sociedades afroasiaticas al sistema mundo capitalista.

El siglo XX como un siglo de Revoluciones en China

China imperial tardia: una sociedad agraria, burocratica y confuciana bajo la presién
extranjera. La caida del Imperio Manchi. Los comunistas chinos y la via campesina
para la revolucion. La China de Mao y la Revolucion Caltural. Las reformas
DengXiaoping y “La Economia Socialista de Mercado”. El impacto social de las

reformas econdmicas y la no reforma del sistema politico: la masacre de Tiananmen.

Del Japon imperialista al Japon aliado de los Estados Unidos
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La Restauracién Meiji y el final del sistema Tokugawa. La creacion del Estado
moderno: reformas e influencia occidental. La aparicion del Japon Imperial.
Militarismos y tendencias derechistas. Expansion y ocupacion militar japonesa en el
Extremo Oriente. La ocupacién aliada del Japén: Desmilitarizacion, democratizacion,
rehabilitacion y reconstruccion, Japén como aliado de los Estados Unidos en Asia. El
poder politico en la segunda mitad del siglo XX. El trabajo y la organizacion en la

empresa japonesa: “El Espiritu Toyota”.

La India: La situacion colonial y el devenir del Estado independiente durante la
segunda mitad del siglo XX

La India como espacio geografico, cultural y politico: hinduismo, sistema de castas y
comunidades aldeanas. La India sometida al dominio colonial inglés. Del movimiento
nacionalista al movimiento nacional. Independencia y particion. Construccion del
Estado Indio independiente. La organizacion politica: una democracia parlamentaria y
republicana de tipo federal. La via hindu del desarrollo: El problema agrario y el
crecimiento industrial. Problemas sociales y estrategias politicas. El fundamentalismo

Hindu.

El Africa Subsahariana entre la herencia de lo pre-colonial, lo colonial y las
dificultades para el desarrollo de sus sociedades

Africa pre-colonial y su organizacién social jetnias y tribus? Formas de reproduccion
material y simbélica. Africa negra y las formas de contacto con los europeos: de las
factorfas y el comercio en la costa atlantica a la penetracién europea. El Africa
Subsahariana bajo la dominacién colonial europea. Caracteres y efectos generales de la
colonizacién. Descolonizacion e independencia. Movimientos nacionalistas africanos.
El Africa independiente: la conforrnacién del Estado poscolonial y sus estrategias de
desarrollo. Golpes de Estado y personalizacion del poder. Los Falling States en los

paises del Africa Negra. El impacto de la mundializacion del capital en el Africa
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Subsahariana: la era de la condicionalidad politica y la promocién de la democracia. La

agenda del “buen gobierno™.

El Cercano Oriente y el Africa Septentrional

Qué es el Islam. Diferencias entre lo islamico y lo arabe. El final del Imperio Otomano
y el establecimiento del sistema de mandatos en el Préximo Oriente. Las
independencias arabes. El sionismo, la colonizaciéon de Palestina y la formacion del
Estado de Israel. El conflicto &rabe/palestino-israeli. Socialismo, nacionalismo drabe y
pan-arabismo. Iran y la revolucidn islamica: politica, religion. El petréleo y la OPEP.
Afganistdn: del comunismo a los talibanes. La primavera arabe: proceso inacabado. El

fundamentalismo islamico.

Orientaciones metodologicas

En funcién de lo sefialado y apartandose de la vieja tradicion de la crénica que
promueve sélo una simple descripcion, inmersa en una despreocupacion metodolégica e
imbuida de concepciones eurocéntricas, se propone un abordaje disciplinar que
implique la apropiacion herramientas conceptuales con el objeto de construir
explicaciones criticas acerca de los fendmenos y los procesos sometidos a estudio. Se
considera imprescindible recuperar y resignificar las herramientas teoricas y
epistemoldgicas que los/las estudiantes ya manegjan, asi como brindarles otras que se
desprenden de los estudios particulares propios de este campo de conocimiento. De esa
manera se pretende exponer la coexistencia de paradigmas explicativos diferentes y las
propuestas que se formulan desde distintas corrientes historiograficas, atendiendo a los
aportes que brindan y los limites que evidencian.

Las nuevas tecnologias posibilitan el acceso a innumerables recursos y
materiales vinculados a las temdticas de esta unidad curricular que pueden ser utilizados
por el docente como material de catedra. A su vez, resulta importante propiciar el uso y

produccion de recursos digitales y otros desarrollos de las tecnologias de la
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informacion, posibilitando a los/las estudiantes, la indagacién y produccion de diversos

materiales.

Bibliografia sugerida
Benz, W. y Graml, M. (1986). El siglo XX. Il Problemas mundiales entre los dos
- bloques de poder. Madrid: Siglo XXI.
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Boahen Adu, A. (S/R). Historia general de Africa VI Africa bajo el dominacion.
colonial (1880-1935). Madrid: UNESCO/Tecnos

D’Orazi Flavoni, F. (2003). Historia de la India. Desde la Independencia de 1947 a
nuestros dias. Mexico: Océano.
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Gernet, J. (2003 [1972]). El mundo Chino. Barcelona: Critica.
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Pappe, 1. (2007 [2004]). Historia de la Palestina Moderna. Madrid: Akal.
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Historia de Europa I1I

Formato Curricular: Materia.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacién en el Disefio Curricular: Tercer Afto.

Asignacién Horaria:

Horas catedra - Horas reloj -
Horas seinanales - 4 2,67
Horas totales anuales 128 85,33

Finalidades formativas

Esta unidad curricular abarca los procesos y ejes mas significativos de la historia
europea durante el /argo siglo XIX que se abre con la denominada “doble revolucion™,
que hizo posible la consolidacion del capitalismo, y culmina con el surgimiento del
imperialismo y el clima de pre-guerra de principios del siglo XX.

El derrumbe definitivo del Antiguo Régimen por los golpes asestados tanto por
la Revolucién Industrial como por la Revolucién Francesa, marcé el inicio de una etapa
signada por profundas transformaciones econdémicas, sociales, politicas y culturales que
no escapé a la percepcion de los contemporaneos. Fue tal la significacion de estas dos
revoluciones que las mismas han sido, y siguen siendo aun hoy, objetos de un
considerable debate historiogréfico. Estos debates van a tener un lugar privilegiado en el
abordaje de cada uno de estos procesos, siempre tratando que los mismos sean situados
en el contexto histdrico, politico e ideologico donde se gestaron.

La influencia de la Revolucién Industrial y la Revolucién Francesa se hizo sentir
a lo largo de todo el siglo XIX. Como muy bien lo sefiala Alessandro Campi (2006), “cl
incremento demogréfico, el aumento de la produccion y de los consumos inducidos por
la Revolucion Industrial, el desarrollo de los transportes masivos con la creciente
movilidad de bienes y hombres, la urbanizacion, el naéimiento de las primeras formas

de comunicacién de masas y de la opinidon publica”, entre otras cosas, modificé

e
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profundamente no sélo la estructura socioecondmica sino también las formas del
imaginario colectivo. Sin lugar a dudas, una de las consecuencias mds importantes de la
doble revolucién fue la erosion de los lazos comunitarios tradicionales con el
consecuente debilitamiento de los sistemas de valores basados en la religion y en la
costumbre. Este proceso de secularizacion, que se fue consolidando con el avance de la
sociedad burguesa, permitio la liberacién definitiva de un conjunto de ideas; valores e
ideologias, contradictorias entre si, que respoﬁdia a las tensiones entre las fuerzas
sociales y econdmicas que las habian engendrado, que haran del siglo XIX europeo el
territorio donde se definirdn especificas entidades historicas como clases, burguesa y
obrera, naciones, imperios, sistemas politicos, etc. |

En este sentido, esta unidad curricular, brinda a los estudiantes un repeftorio de
acontecimientos que ocasionaron cambios muy profundos en el devenir historico,
constituyendo practicas econdmicas, politicas, sociales y culturales que promovieron
innovaciones nunca antes vislumbradas.

Asimismo, por el periode y sus contenidos, representa la posibilidad de
conceptualizar y discernir categorias de analisis que fueron consecuencia de la
profesionalizacion de la historia asi como también del surgimiento de la sociologia y la

economia politica.

Ejes de contenidos (descriptores)

Revolucion Industrial y sus consecuencias sociales

Los grandes cambios en lé Inglaterra del siglo XVIII: transformaciones en el sector
agricola, comercial y del transporte. Explosion demografica. La Revolucion Industrial y
el desarrollo capitalista. Debates historiograficos: ;revolucion o gradualismo? El
comercio internacional. Las nuevas condiciones de trabajo y de vida de los obreros y
sus familias: ¢l debate historiografico entre “optimistas™ y “catastrofistas”. Las
transformaciones sociales y culturales. La formacién de la clase obrera inglesa. La

revolucion Industrial como modelo para otros paises.
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La revolucion francesa

La crisis del Antiguo Régimen. La ilustraciéon. La Revolucién Francesa. Debates
historiograficos: la historiografia marxista cldsica: la fransicion del feudalismo al
capitalismo en Francia; la historiografia liberal en la versién de Alfred Cobban:
crevolucion burguesa o de notables?; la historiografia revisionista: ;ruptura o
continuidad con el Antiguo Régimen?; la historiografia ncomarxista: la Revolucion
Francesa como revolucion burguesé; Los derechos del hombre y del ciudadano y los
cuestionamientos de las mujeres ilustradas. Los grupos subalternos marginados: Babeuf,
los derechos de la mujer y de la ciudadana. Napoledén y la “exportacién” de la

revolucion a Europa continental. Las ideas directrices y los nuevos valores.

Restauracién y movimientos liberales, democraticos y nacionales en el siglo XIX
europeo

La restauracion conservadora. El reparto del espacio europeo. lLas revoluciones en
Europa Occidental de 1830 y el triunfo del liberalismo moderado. Los nacionalismos y
sus contradicciones. El romanticismo. Estado y naciones: aspectos te6ricos y
metodoldgicos. La concepcién politica de nacion como ideal democratico
revolucionario. La concepcion roméntica de la nacion. El marxismo y la cuestion
nacional. La consolidacién de los Estados nacionales. La unificacién italiana y la

unificacién alemana.

Ciencia e ideologia en la segunda mitad del siglo XIX

Positivismo ry evolucionismo. La idea de progreso. Darwinismo social y racismo. El
nuevo conservadurismo del siglo XIX. Liberalismo y democracia. El cartismo y la
politica de reformas. La revolucion 1848 y las primeras formas de organizacion obrera.
El socialismo, el anarquismo y el sindicalismo. La internacionales obreras. La comuna

de Paris. Secularizacion y Doctrina social de la iglesia.

'ﬂ‘
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Divisién internacional del rabajo. Auge del mercado mundial capitalista

Consolidacién del capitalismo liberal. Fortalecimiento de la burguesia. Librecambio y
Division Internacional del Trabajo. Abolicién de la servidumbre en los imperios centro
y este europeos. Las crisis ciclicas del capitalismo. La Segunda Revolucion Industrial.
El imperialismo y su proyeccién internacional. Teorias sobre el imperialismo. “Belle

" Epoque”. Europa en visperas de la Primera Guerra Mundial.

Orientaciones metodologicas

En esta unidad curricular se propone abordar los procesos mas significativos de
la historia europea del siglo XIX de forma problematica, lo que implica un esfuerzo por ‘
reconstruir  las distintas interpretaciones existentes sobre dichos procesos,
contraponiendo los textos de los autores que defienden cada una de dichas
interpretaciones. Para ello el/la estudiante debera hacer una lectura critica de los textos,
colocandolos en dialogo entre si y situandolos en el marco mas general de la sociedad y
el periodo historico en el que fueron construidos.

De esta manera, se pretende estimular el ejercicio de la duda cientifica que
permita la fundamentacion de posturas critico-analiticas, asi como lograr la
participacion activa de los/las estudiantes en el proceso de produccién del conocimiento
y la utilizacion de herramientas basicas de la disciplina histérica, provocando una
dindmica diferente a la de la clase magistral. .

En este sentido, se presentan dichos procesos a través del analisis de las
principales tendencias a nivel general y de una eleccién de casos nacionales relevantes,
a fin de que el/la estudiante comprenda la historia del area como resultado de la
coexistencia y conflicto de paises con diferentes grados de desarrollo capitalista, formas
de estado, estructura social y de clases, tradiciones culturales y politicas.

Para tal requerimiento se pretende recurrir, ademas, a la literatura, como forma
de abordar las diversas problematicas, a los efectos de percibir el “espiritu de la época”
tratado, con un recurso que se va extendiendo cada vez mas a lo largo del siglo XIX: la
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novela de entrega semanal. Permitira al cursante una apropiacion temporal diferente que

luego podra transponer en su practica aulica.

Bibliografia sugerida

Anderson, B. (1991). Comunidades Imaginadas. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Briggs, A. y Calvin, P. (1997). Historia Contempordnea de Europa 1789-1989.
Barcelona: Critica Grijalbo-Mondadori.

Campi, A. (2006). Nacion. Léxico de polz’ticd. Buenos Aires: Ediciones Nueva Vision.

Canales, E. (1995). 4 vueltas con la revolucion industrial: avatares recientes de un
viejo concepto. Manuscrits, N° 12. Gener.

Chartier, R. (1995). Espacio publico, critica y desacralizacion en el siglo XVIII. Los
origenes culturales de la Revolucion francesa. Barcelona: Gedisa.

Fieldhouse, D. (1997). Economia e Imperio. La expansion déf Europa (1830-1914).
Espaia: Siglo XXI.

Hobsbawm, E. (1974). En torno a los origenes de la revolucion industrial. Argentina:
Siglo XXI.

Hobsbawm, E. (1998). Naciones y nacionalismos desde 1780. Barcelona: Critica.

Sazbon, J. (2007). Cuatro mujeres en la Revolucion Francesa: Olympe de Gouges, Etta
Palm, Théroigne de Méricourt, Claire Lacombe. Argentina: Biblos.

Scott, J. (2012). Las mujeres y los derechos del hombre. Feminismo y sufragio en
Francia. 1789-1944. Buenos Aires: Sudamericana,

Thompson, E. (1989). La formacion de la clase obrera en Inglaterra. Espaiia: Critica.

Metodologia de la investigacion historica
Unidad Curricular: Materia.
Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Tercer Afio.
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Asignacion Horartia:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 4 2.66
Horas totales anuales _ 128 85.33

Finalidades formativas

A través de esta unidad se pretende proporcionar a los/las futuros/as docentes
saberes que los/las introduzcan en la investigacion histérica, con el objeto de favorecer
la realizacion de investigaciones rigurosas. En estos términos supone también
insertarlos al complejo proceso de investigacion mostrando la pluralidad de enfoques y
métodos que pueden utilizarse para describir y explicar la vida social, reivindicand6 el
papel de los andlisis cualitativos, las aproximaciones microsociales y los estudios
histérico-estructurales, a partir del aprovechamiento de herramientas de investigacion
disponibles y ofreciendo también la posibilidad de encontrar potencialidades y
limitaciones, basados en el uso creativo de fuentes y recursos.

| Un/a estudiante de nivel superior debe prepararse para producir conocimiento
historico cientificamente fundado, lo que supone un entrenamiento tanto en los
fundamentos generales de la metodologia de investigacion de la disciplina, como en la
formulacion de problemas. e hipdtesis, la seleccion y registro de fuentes de
interpretacién y critica de la informacién, presentacion y discusion de resultados de
investigacion.

Es dentro de esta unidad curricular que el/la estudiante adquiere los instrumentos
que se potenciardn luego en el Seminario de‘ Investigacion Histérica. Alli, en base a lo
pautado en este disefio curricular, se expresardn los contenidos de este espacio, soporte
del conocimiento investigativo, donde el/la estudiante se pone en contacto directo con
las fuentes, con la realidad y los actores de la historia.

Acerca de la posibilidad de articulacion a la que se integraria esta unidad

curricular: juntamente con Metodologia aparece necesario vincular a los espacios de:
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Introducciéon al Conocimiento Histérico de primer afio, Teoria e Historia de la
Historiografia de tercer afio y el Seminario de Investigacion Histérica de cuarto afio.
Esta posibilidad de articulacién permitira que esta unidad forme su recorrido
sobre la base de lo desarrollado en los afios anteriores. Asi, la construccion de un disefio
de investig'acic')n histérica se verd potenciado con este aporte inicial. Por su parte, en el
ultimo afio se vinculara como herramienta efectiva para la realizacion del Seminario de
Investigacion Histérica y como participante activo en la construccion de una

historiografia local, regional, provincial ¢ nacional.

Ejes de contenidos {(descriptores)

Ciencia, método e historiografia

Problematica general del conocimiento cientifico, teorias y paradigmas. Método
cientifico y metodologia de la investigacion. El método cientifico en las ciencias
sociales. El método de la historiografia, lo general y lo especifico. Métodos v

procedimientos de la investigacion historica en tiempos de cambio.

Metodologia de la investigacion de la historiografia

El proceso metodologico. Ordenar y planificar. El disefio de una investigacion. Las
operaciones légicas: hipdtesis previas, observacion o descripcion sistematica, validacion
o contrastacidon, explicacion, comunicacién. Las operaciones criticas: Comprender,
explicar y juzgar. La necesidad de comunicar. Descripcion y redaccidn, narracion y
discurso cientifico, ciencia y divulgacion.

Las fuentes en la historiografia. Analisis, interpretacion y critica de fuentes.
Clasificaciones y tipologias. Las fuentes clasicas y las nuevas fuentes alternativas:

orales, visuales y audiovisuales.

Técnicas de la investigacion histérico-social
Naturaleza y funcién de las técnicas. Las técnicas como construccion de procedimientos

para la presentacion y representacion de la informacién. Las técnicas cuantitativas. Las
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técnicas cualitativas. Técnicas y procedimientos basicos. Tipos de fichaje, referencias
bibliografica y documental. Resefias bibliograficas y estado de la cuestién. Técnicas de

redaccion y ordenamiento de la informacion a comunicar.

Orientaciones metodolégicas

El desarrollo del programa, en funcidén de los objetivos y consideraciones
planteadas, se realizard a través de clases tedrico-practicas donde se analizardn y
discutiran los nucleos basicos de trabajo.

Tanto contenidos facticos como cuestiones tedrico-metodologicas seran
abordadas desde una organizacion del trabajo donde se utilizan variedad de recursos,
tales como los distintos tipos de bibliografia disciplinares o también podran organizarse
en torno a problemas donde suelen converger con bibliografia de otras ciencias.

Su seleccidn (bibliografia o problemas) correspondera con las caracteristicas de
la catedra en funcion de la carrera y el perfil del graduado, los conocimientos previos de
los suyjetos implicados en la situacion de aprendizaje, y las caracteristicas de unos
particulares estudiantes, de tal manera que su definicién precisa y formulacién mas

acabada podra concretarse en la propia practica.

Bibliografia sugerida

Arostegui, J. (1995). La investigacion historica: Teoria y método. Barcelona: Critica.

Bartra, E. (1998). Debates en torno a una metodologia feminista. México DF: UAM-X.

Burke, P. (1993). Formas de hacer Historia. Madrid: Alianza. -

Cardoso, C.F.S. (1982). Introduccion al trabajo de la investigacion historica.

' Conocimiento, método e historia. Barcelona: Critica.

Chalmers, A. (1990). ;Qué es esa cosa lamada ciencia? Una valoracién de la
naturaleza y el estatuto de las ciencias y sus métodos. México DF: Siglo XXI.

" Denzin, N. y Lyncoln, Y. (2015). Manual de Investigacion cualitativa. Vol. IV. Métodos

de recoleccion y andlisis de datos. Barcelona: Gedisa.
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Diaz de Kobila, E. y Cappelletti, A. (2008). Doce Lecciones de Epistemologia. Rosario:
Laborde. ' |

Farge, A. (1991). La atraccion del archivo. Valencia: Institucio Alfons Ei Magnanim.

Fermandez, S. (2007). Mads alla del territorio: la historia regional y local como
problema. Discusiones, balances y proyecciones. Rosario: Prohistoria Ediciones.

Gribbin J. (2006). Historia de la ciencia 1543 — 2001 . Barcelona: Critica. -

Sanchez Puentes, R. (2014). Enseiiar a investigar Una diddctica nueva de la
investigacion en ciencias sociales y humanas. México DF: UNAM.

Sautu, R. et al. (2010). Manual de Metodologia. Construccion del marco tecrico,
Jormulacion de los objetivos y eleccion de la metodologia. Buenos Aires:
Clacso-Prometeo.

Topolsky, J. (1985). Metodologia de la Histori@ Madrid: Catedra.

Vilar, P. (1982). Iniciacién al vocabulario del andlisis histérico. Barcelona: Critica.

Wallerstein, 1. (2006). Abrir las ciencias sociales. México DF: Siglo XXI.

CAMPO DE LA PRACTICA _PROFESIONAL

Practica Docente II1: La clase, los procesos del aprender y del ensefiar
Formato Curricular: Taller.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Tercer Afio.

Asignacion Horaria: 4 horas catedra frente a curso + 1 hora catedra destinada at Taller

Integrador.
Horas citedra Horas reloj
Horas semanales 4 2.66
Horas totales anuales 128 85.33

Finalidades formativas 7

En esta unidad curricular se intensificara la comprensién de la ensefianza en el
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aula, enmarcada en el contexto institucional y socio-politico. La articulacién de las
dimensiones politicas, pedagdgicas, sociales y técnicas del trabajo docente atravesaran
los contenidos y experiencias que se desarrollen en este taller. Se espera que los/las
estudiantes adquieran una perspectiva del trabajo docente que les permita afianzarse
desde posiciones activas y comprometidas con el mismo. Se propone la insercion en
distintos ciclos del nivel, acompafiando a un/a docente y participando del desarrollo de
clases, como asi también asumiendo algunas de las tareas que ello supone.

Este trayecto de la préctica ‘concibe la ensefianza como una actividad
intencional. En tanto actividad pone en juego un complejo proceso de mediaciones
orientado a imprimir racionalidad a las practicas que tienen lugar en la institucion
escolar y en el aula. En tanto intencional puede seguir diferentes cursos y adoptar las
mas diversas formas segin las modalidades de relacion sujetos-objetos que se
propongan. La ensefianza como practica social responde a necesidades, funciones y
determinaciones que estan més alla de las intenciones y previsiones individuales de sus
actores y solo puede entenderse en el marco del contexto social e institucional del que
forma parte.

La ensefianza toma forma de propuesta singular a partir de las definiciones y
decisiones que el/la docente concreta en torno a una dimensioén central y constitutiva en
su trabajo: el problema del conocimiento, como se comparte y reconstruye en el aula.

Es fundamental reconocer el valor de una construccion en términos didacticos
como propuesta de intervenciéon que implica basicamente poner en juego la relacion
contenido-método. Esta perspectiva otorga a quien ensefia una dimension diferente: deja
de ser actor que se mueve en escenarios prefigurados para constituirse como sujeto
creador; sujeto que imagina y produce disefios alternativos que posibiliten, al sujeto que
aprende, la reconstruccién del objeto de ensefianza.

La inclusion de las TIC supone la problematizacion didactica sobre su
integracion en la ensefianza, su utilizacion en las experiencias de formacion inicial para
los/las futuros/as docentes y su impacto en los modos de produccién, circulacién y

comunicacion publica del conocimiento.
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Ejes de contenidos (descriptores)

Practicas de ensefianza en el aula

Espacios para enseflar. Escenarios y escenas en el ensefiar. El aula y la clase:
materialidad y existencia social. 7

El aula como espacio privilegiado de circulacion, transmision y apropiacién de saberes
y conocimientos. El aula en la ensefianza de la disciplina especifica. Visitas didécticas.

El uso de la voz y el cuerpo en el aula. Diferentes aspectos.

Andlisis de la clase como configuracion pedagdgico-diddctica

Relaciones objeto de conocimiento-objeto de ensefianza. Los obstaculos para la
apropiacion del conocimiento. La relacion contenido-método. El lugar de la propuesta
metodoldgica en diversos contextos y con sujetos diferentes (segiin nivel y modalidad
para el que se forma).

La <clase en su manifestacion episodica y como estructura configurativa.

Muttirreferencialidad y categorias didacticas en el analisis de la clase.

Disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza

Propuestas didacticas y su realizacion en las practicas cotidianas. La planificacion.
Criterios para el disefio de la planificacién. Documentos curriéulares. Analisis, disefio e

implementacion de propuestas de ensefianza: proyectos, unidades didacticas, secuencias

didacticas, clases (para diferentes ciclos y/o modalidades y niveles). Produccion de

A
medios y materiales didacticos. Evaluacion de los aprendizajes.

Dispositivos de lectura y andlisis de las prdcticas de ensefianza

Las relaciones entre investigacion, intervencién y accion reflexiva en las practicas de
ensefianza. Abordajes interpretativos. Registros de la cotidianeidad en la clase: analisis
critico sobre las construcciones metodolégicas. El diario de clases como dispositivo de
investigacién, socializacion y modificacion de las practicas. Analisis de fuentes y
documentos. Analisis de registros de clases: construccion de categorias. Escrituras

- 0 __ . e ]
Profesorado de Educacién Secundaria en Historia Pagina 170




PROVINCIA DE SANTA FE

Ministerio de Educacion

pedagégicas. Textos de reconstruccion critica acerca de las experiencias. Construccidon
de conocimiento sobre las practicas de ensefianzas de distintas unidades curriculares que

componen el campo disciplinar de la Historia.

Orientaciones metodolagicas

Para la implementacion de este taller de practica se pondra el énfasis en el
disefio y desarrollo de instancias de intervencion que contemplen propuestas de clases y
de unidades didacticas que habiliten los primeros desempefios de ensefianza. La
inclusion de los/las estudiantes en las escuelas asociadas se plantea de manera
progresiva garantizando que al momento de abordar la “clase”, el/la estudiante cuente
con los elementos necesarios para hacerse cargo de la misma ajustando las propuestas a
sus contextos de realizacion. Las diversas instancias de intervencién deben ser
acompafiadas por los/las docentes de practica en un proceso de comstruccion y
reconstruccion permanente sobre las decisiones y puesta en marcha de la propuesta
pedagogica.

Otro aspecto de importancia serd la reflexion en torno a las experiencias
realizadas, en los tiempos destinados a tal fin en el instituto formador. Para ello se |
sugieren acciones ‘que posibiliten: la observacién, registro, escritura de cronicas y
gjercicios de andlisis didactico de clases; la reflexién grupal de las practicas disefiadas e
implementadas en las experiencias; la sistematizacion de précticas de ayudantia y la

construccién cooperativa de propuestas alternativas.

Bibliografia sugerida

Ander Egg, E. (1993). La planificacion educativa. Buenos Aires: Editorial Magisterio.

Anijovich, R. y Mora, S. (2009). Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer en
la ensefianza. Buenos Aires: Aique. |

Bixio, C. (2002). Como planificar y evaluar en el aula. Propuestas y ejemplos. Homo
Sapiens: Rosario.

Davini, M. C. (2010). Métodos de ensefianza. Diddctica general para maestros y
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profesores. Buenos Aires: Santiilana.
Freire, P. (2013). Hacia una pedagogia de la pregunta. Buenos Aires: Siglo XXI.
Giroux, H. (1990). Los profesores como intelectuales. Barcelona: Paidds Ibérica.
Gonzalez, F.; Novak, J. (1993). Aprendizaje significativo. Técnicas y aplicaciones.
Buenos Aires: Cincel. _
Monereo, C. y otros. (1997). Estrategias-de-_enseﬁanza ¥ aprendizajel. Formacion del
Profesor&do y aplicacion én la escuela. Barcelona: Grad.
Ontoria, A. (1995). Mapas conceptuales. Una técnica para aprender. Madrid: Narcea.
Sanchez Iniesta, T. (1996). La construccion del aprendizaje en el aula. Buenos Aires:
Magisterio del Rio de la Plata.
Taller Integrador 111
Se aborda a partir de un trabajo colaborativo donde participan docentes de otras
unidades curriculares y estudiantes de la carrera, coordinado por la pareja pedagdgica
del Campo de la Practica.

El taller se organiza en torno al eje La clase, los procesos del aprender y del
ensefiar, procurando la relacion entre teoria y practica y articulando las experiencias en
terreno con desarrollos conceptuales de las siguientes unidades curriculares:

e Unidad Curricuialj de Contenido Variable (UCCV): Problemas de la

construccion de la ciudadam’a en la Argentina. | o

e Historia Argentina II.

e Préctica docente IIl: La clase: los procesos del aprender y del ensefiar.

Se propone una frecuencia variable y flexible, que contemplé -como minimo- la

organizacion de cuatro talleres durante el afio.
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Unidad de Definicion Institucional (UDI)
Formato Curricular: Seminario.
Reégimen de Cursada: Anual.
Ubicacién en el Disefio Curricular: Tercer Afio.

Asignacidén Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales o2 ‘ 1,33
Horas totales anuales ' 64 42.67

- e ————— )
Profesorado de Educacién Secundaria en Historia Pagina 173




PROVINCIA DE SANTA FE

Ministerio de Fducacifin

7 CUARTO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Educacién Sexual Integral
Formato Curricular: Seminario.
Régimen de Cursada: Anual.
Ubicacidn en el Diseiio Curricular: Cuarto Afio.

Asignacion Horaria: 3 horas catedra frente a curso + 1 hora catedra destinada al Taller

Integrador.
Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

El seminario de Educacién Sexual Integral (ESlj respon.dc a la implementacion
de la Ley Nacional N® 26.150/06, teniendo su antecedente en la provincia de Santa Fe
con la Ley Provincial N° 10947/93*. Su abordaje contempla una concepcién integral de
la sexualidad, atravesada por la perspectiva de género y la diversidad sexual y el
enfoque de derecho.

La concepcion integral de sexualidad desborda los limites y el corsé de la
genitalida('i= la enriquece y la complejiza contemplando componentes que no se reducen
a la dimension bioldgico-fisiolégica, pero que la contemplan. Desde esta mirada, la
sexualidad incluye también las dimensiones afectiva, psicolégica, social, econémica,
politica, ética, estética y erbtica y es reconocida como proceso histérico-social. Ello

supone poner en tela de juicio visiones reduccionistas o binarias, en las cuales una

4 En cf afio 1992 se sanciond la Ley provincial N° 10947 que establecia la incorporacién curricular de la educacion
sexual en Cicncias Biolégicas y Ciencias Sociales, de mancra simultidnca en primer grado del nivel primario y primer
afio del nivel secundario. Esta ley no fue reglamentada.

L ]
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determinada dimensién suele ser pensada en forma sesgada, simplificada o en oposicién
a otra. '

Esta definicion sobre sexualidad refiere a pensar las subjetividades como modos

de estar y ser en el mundo, que se van construyendo a lo largo de historias individuales
entramadas con las colectivas. Dicha trama puede ser pensada “como una construccién
continua, con cierta inestabilidad en un devenir‘que incluye (algunas) posibilidades de
cambio” (Morgade y otros, 2008, p. 13), ya que se inscriben en estructuras fuertemente
estables de desigualdad en la distribucién del poder politico, econdmico y simbélico.
De este modo, es posible entender la sexualidad como un campo de lucha en el que se
dirimen cuestiones de poder y de desigualdad. La perspectiva de género contribuye a
desnaturalizarlas y visibilizarlas, al incorporar la dimension de género en las relaciones
sociales.

El género es una categoria construida, que zlitraviesa tanto la esfera individual
como la social, influye en la divisién sexual del trabajo, la distribucion de los recursos y
la definicion de jerérquias entre varones y mujeres en cada sociedad (Faur, 2008).
Adquiere existencia en una red de creencias, normas, leyes, actitudes, sentimientos,
valores, conductas y actividades que diferencian a varones y mujeres a través de un
proceso de construccion socio-histérico que torna las diferencias en desigualdades. Por
eso, puede entenderse como una manera primaria de significar las relaciones de poder
(Scott, 1986). ,

Desde esta perspectiva, los estudios en educacion dan cuenta de coémo el
determinante de género atraviesa la vida en las escuelas configurando diferentes
significaciones sobre las mujeres, los varones y sus relaciones, ain cuando esto
aparezca de manera implicita o solapada. Sobre las ideas de lo que deben ser los varones
y deben ser las mujeres se construyen las representaciones sociales de género que en
nuestra sociedad se cristalizan en estereotipos y roles que producen y refuerzan el
pensamiento binario. Esta concepcion considera al mundo publico, masculino y al

mundo privado-doméstico, femenino como esferas separadas y complementarias. El
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sexismo, la Homo-Lesbo-Transfobia® y la heterosexualidad como norma obligatoria y
naturalizada son parte de este mundo simbdlico e impactan de diversas maneras en la
cotidianidad escolar.

Por otro lado, el enfoque de derecho incorpora especialmente un conjunto de
principios, reglas y estandares que integran los Derechos Humanos, y que son pasibles
de ser aplicados para fijar pautas y criterios para el disefio de politicas sociales. Estas
pautas contemplan la obligacion de garantizar el contenido minimo de los derechos, la
obligacion para los Estados de aplicar politicas progresivas, de garantizar la
participacién ciudadana, el principio de igualdad y no discriminacion, universalidad,
acceso a la justicia y acceso a la informacion puablica (Pautassi, 2010). Asi, este enfoque
posibilita trasladar la Educacién Sexual Integral desde el campo de las necesidades que
deberian ser abordadas en las escuelas, al campo de los derechos que las instituciones
educativas se encuentran obligadas a garantizar.

El enfoque de derecho, la concepcion integral de sexualidad y la perspectiva de
género y diversidad sexual requieren y habilitan un abordaje transversal de la ESI que se
nutre de herramientas analiticas de diferentes campos disciplinares para reconocer
formas y mecanismos de produccién de practicas estereotipadas, androcéntricas y
heteronormativas con miras a su transformacion. Esto requiere de una vigilancia
epistemolégica (Bachelard, 1987) que reconozca la complejidad y la transitoriedad de
los contenidos que confluyen en este espacio, desafiando procesos de formacion
continua. De este modo, pueden enunciarse como finalidades formativas: la apropiacién
del enfoque de derechos humanos y la perspectiva de género y diversidad sexual; el
conocimiento del cuerpo humano y la promocion de la salud, en general y de la salud
sexual vy reproductiva, en particular; la problematizacién del derecho a la
autodeterminacion, el cuidado, el respeto y la valoracion de si v de los/as otros/as; el
reconocimiento de la diversidad y el rechazo por todas las formas de discriminacion; la

desnaturalizacidn de las desigualdades en sus miltiples determinaciones (clase social,

La Homo-Lesbo-Transfobia puede considerarse como toda actitud, accién o pensamiento de aversién, miedo, odio,

prejuicio y discriminacion hacia quienes no se ajustan a la heterosexualidad obligatoria.
e S y—
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género, orientacion sexual, etnia, inscripeién territorial); el tratamiento de los conflictos
a través de un didlogo que contemple las distintas posturas y opiniones; la promocion de
aprendizajes retacionados con la prevencion de diversas formas de vulneracion de

derechos (maltrato infantil, abuso sexual, trata de personas, noviazgos violentos).

Ejes de contenidos (descriptores)

Sexualidad y educacion sexual 7 )

Ley Nacional N° 26.150/06: Programa Nacijonal de Educacién Sexual Integral.
Lineamientos Curriculares para la Educaciéon Sexual Integral. Concepto de sexualidad
(OMS). Modelos histéricos de educacion sexual. Marcos normativos. Rol docente y

ESL

Los aportes de los estudios de género a la Educacion Sexual Integral

El género como categoria de analisis. Patriarcado, androcentrismo y produccién de
conocimientos. Procesos de socializacion: estereotipos, mitos y prejuicios de género. El
sexismo en la escuela: curriculum prescripto/vivido/oculto/nulo. Lenguaje inclusivo.
Medios masivos de comunicacion y representaciones culturales: reproduccién de

estereotipos.

Diversidades en sus multiples dimensiones

Diversidades en plural: etnia, raza, cultura, orientacion sexual, religién, identidad de
género, entre otras posibles. Identidades de geéneros. Identidades sexuales.
Intersexualidades: tensiones entre la biologia y el derecho. Distintas formas de
organizacion familiar, Nuevas formas de pensar el parentesco y la filiacién.
Corresponsabilidad social de los cuidados. Diferencia, diversidad y disidencia. Homo-

lesbo-transfobia: desigualdad y discriminacién. Marcos normativos.

- e o ____]
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Corporalidad, Derechos y Autoproteccion

El cuerpo como construccion socio-historica. Derechos sexuales y reproductivos:
derecho a la informacién, al cuidado, al disfrute, a decidir y a la autodeterminacién.
Salud sexual y reproductiva: definiciones. Estructura y funcién de los sistemas
reproductores. Gametas: 6vulos y espermatozoides. Cambios que se ven y que se
sienten: menstruaciéon y polucién nocturna. Pubertad y adolescencias. Fecundacién.
Desarrolio  embriolégico. Embarazo y parto. Maternidades, paternidades y
escolarizacioén. Marcos normativos. Proyectos de vida. |

Métodos anticonceptivos. Infecciones de Transmisién Sexual (ITS) y SIDA.
Interrupcidn del embarazo. Nuevas tecnologias reproductivas (NTR), connotaciones

culturales, sociales y éticas.

Vulneracion de derechos

Abuso sexual en la infancia y adolescencia. Violencia de género en sus multiples
dimensiones y ambitos. Trata de Personas. Explotacion sexual comercial en nifios/nifias
y adolescentes. Explotacion/Abuso Sexual infiltrada en las nuevas tecnologias:
“Grooming” y “Pornografia Infantil”. Discriminacion. Prevencion e intervencion desde

la escuela en estas situaciones. Marcos normativos.

Orientaciones metodologicas

El seminario de ESI contribuye de manera integral a la formacion de quienes se
desempefiaran como docentes. A su vez, garantiza el acceso a la Educacién Sexual
Integral de nifias, nifios y adolescentes atendiendo al nuevo marco normativo (Ley
26.160/06 y Resolucidon del CFE N° 45/08 Lineamientos Curriculares para la Educacion
Sexual Integral).

Este espacio tiene como objetivo construir herramientas tedrico-metodolégicas
para la implementacion de la ESI en los distintos niveles del sistema educativo,
considerando sus tres dimensiones: los acuerdos institucionales, el abordaje de
situaciones disruptivas y la transversalizacién curricular. Esta dltima constituye un

- ________________
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desafio fundamental que debe ser atendido a fin de que cada profesorado pueda elaborar
propuestas de transversalizacion de su propio campo disciplinar.

Dicha implementacién tiene una complejidad que la diferencia de otros
contenidos vy niveles porque interpela de manera directa al profesorado. En este proceso
existen dos trazas de complejidad. En la primera, es necesario sefialar que los/las
docentes también son mujeres y varones, atravesados por una distribucion desigual de
poder, por distintos mitos, creencias, saberes y experiencias sobre la sexualidad que se
ponen en juego tanto en la seleccion como en la organizacion de la clase. Con respecto a
la segunda traza, en la formacion docente, se reconocen distintos sujetos de aprendizaje
que interactian en la conformacion de la escena pedagdgica y en las potenciales
configuraciones didacticas: el/la docente a cargo de este seminario, los/las estudiantes
futuros/as docentes y los/las nifios/as o adolescentes que transitan el nivel para el que se
estan formando.

Poner en cuestionamiento las relaciones de poder inter e intragenéricas, invita a
reflexionar sobre las estrategias didacticas que daran forma al trabajo docente. En este
sentido, la dimensién metodologica se vuelve tedrica en relacion a: la promocién de la
paridad en torno a la circulacion de la palabra (voces y demandas), como asi también en
relacion al reconocimiento de las vivencias que aportan los/las estudiantes del
seminario. - |

La propuesta pedagogica se inscribe en modalidades de trabajo participativo y
colaborativo, propiciando la revision de las propias practicas y trayectorias en relacion a
la educacién sexual, recuperando las teorias que se producen en distintos ambitos
(cientifico, de la vida cotidiana) y que operan como dispositivos de control de las
sexualidades.

La experticia docente no estid en compartir la propia experiencia, ni en abarcar
todos los saberes, sino en habilitar instancias de problematizacion y profundizacion de
los principales ejes de la ESI. Estos procesos no estan exentos de tensiones,
contradicciones, conflictos, disputas y resistencias que son intrinsecas al espacio y dan

cuenta de su complejidad.
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Este seminario tiene la potencialidad de proveer insumos para transitar otros
modos de conocer y resignificar las relaciones vinculares, priorizando la indagacidn,
discusion y puesta en comun de los conocimientos y las argumentaciones que los
sostienen, para construir colectivamente nuevos saberes, mediante la utilizaciéon de

técnicas participativas y ldgicas cooperativas.

Bibliografia sugeridé

Darré, S. (2005). Politicas de género y discurso pedagogico. Montevideo: Ediciones -
Trilce. ‘

De la Isla, M. y Demarco, L. (2009). Se trata de nosotras. La trata de mujeres y nifias
con fines de explotacion sexual 2da. edicién. Buenos Aires: Las Juanas
Editoras. |

Elizade, S.; Felitti, K. y Queirolo, G. (Coord.). (2009). Género y sexualidades en las

" tramas del saber: Revisiones y propuestas. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

Escudero Rodriguez, B.; Sanchez, JM.; Borras, F.X. (2010). Estructura y
Sfuncionamiento del cuerpo humano (2° edicion). Espafia: McGraw-Hill.

Jelin, E. (2010). Pan y afectos. La transformacion de las familias. Buenos Aires: Fondo
de Cultura Econdmica. |

Levin, S. (2010). Der;eéhos al revés jsalud sexual y salud reproductiva sin libertad?
Buenos Aires: Espacio editorial.

Maffia, D. (Comp.). (2003). Sexualidades migrantes. Género y transgénero. Buenos
Aires: Feminaria Editora.

Meana Sudrez, T. (2006). “Sexismo en el lenguaje: apuntes basicos”. En Mujeres en
Red. Kl periodico feminista. Disponible en Internet:
www.mujeresenred.net/IMG/article PDF/article a832.pdf

Moreno Marimén, M. (1986)..Cc5m0 se ensefia a ser nifia en la escuela: el sexismo en la
escuela. Espaiia: Icaria. '

Moreno Sarda, A. (1986). El arquetipo Viril protagonista de la Historia. Ejercicios de

Lectura no androcéntrica. Barcelona: Ediciones La Sal.
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Morgade, G. y Alonso, G. (Comp.).(2008). Cuerpos y sexualidades en la escuela: de la
normalidad a la disidencia. Buenos Aires: Paidos.

Morgade, G. (Coord.). (2011). Toda educacién es sexual. Buenos Aires: La Crujia
Ediciones.

Pauluzzi, L. (2006). Educacion sexual y prevencion de la violencia: seminarios taller de
capacitacion con docentes y proﬁésionales. (1°edicion). Santa Fe: H_ipc')lita_.

Pautassi, L. (2010). El aporte del enfoque de Derechos a las poAlz’ticas 'sociales.- Una
breve revision. CEPAL.

Rodriguez Martinez, C. (Comp). (2004). La ausencia de las mujeres en los contenidos
escolares. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Schuster, G. (Coord.). (2010). ;TODO BIEN? Adolescencias y Servicios de Salud
Sexual y Reproductiva. Rosario. Instituto de Género, Derecho y Desarrollo
(Insgenar) y CLADEM. Disponible  en Internet:
http://www.unfpaargentina.com.ar/sitio/archivo/todobien.pdf.

Vilta, A. (Comp.) (2009). Sexualidad y relaciones de género y generacion. Perspectivas

- historico-culturales en educacion. Buenos Aires: Centro de Publicaciones

Educativas y Material Diddactico (Ensayos y experiencias).

Etica y trabajo docente

Formato Curricular: Materia.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacidn en el Disefio Curricular: Cuarto Afio.

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 2 1,33
Horas totales anuales 64 4216
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Finalidades formativas

La unidad curricular de Etica y trabajo docente aporta, para el ejercicio de la
docencia, una perspectiva éritica, ética y politica. Promueve de modo constante la
practica reflexiva que permite dar sentido a la tarea educativa desde marcos valorativos
en pos de una educacion y una sociedad abierta, plural, participaﬁva y democrética.

Desde hace siglos, la ética ha estado intimamente ligada a la formacion de
ciudadania reflexiva, critica y comprometida. En esta dimensién de sentido se la
entiende como un ejercicio cotidiano, en el cual al trabajo docente le es propio esta
labor de formar ciudadanos. Ensefiar Etica presupone ante todo una predisposicion por
parte del/de la futuro/a docente de una apertura dialégica, capacidad para ponerse en el
lugar del otro, aceptar la revisién de supuestos y conceptos, respetando la pluralidad de
ideas, para una ciudadania responsable, en el marco de una cultura educativa
democratica.

A su vez, esta unidad curricular aporta herramientas para poder evitar todo tipo
de manipulacién, de adoctrinamiento, de moralizac'ién. Permite cuestionar las acciones
sin fundamentos, asi como previene la reduccion de la ética a una grilla donde hallar
respuestas faciles o formulaciones sobre cémo se debe obrar frente a las situaciones
conflictivas de nuestro tiempo.

EVla docente en el aula asume diariamente desafios en varios sentidos:
cognitivos, epistémicos, didécticoé, técnicos, afectivos y valorativos. Cada uno de ellos
forma parte de un conjunto de decisiones que implican deliberaciones éticas.

El rol docente se confronta a situaciones donde se ponen en juego ia justicia, la
equidad, la libertad y la responsabilidad, el aula es ese lugar donde los valores toman
cuerpo y se transforman en vivencia compartida. En lo que respecta a la Etica lo propio
es la reflexion, la puesta en tensidn de argumentos, que favorecen la adhesion personal y
el compromiso con las convicciones sobre las valoraciones.

Esta unidad curricular pretende poner al/a la futuro/a docente en reflexion con su
saber disciplinar y llevarlo/a a la interrogacion sobre su practica. Se espera que pueda

fundamentar su posicionamiento frente al hecho educativo y recuperar en el final de su
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trayecto de formacion las motivaciones que lo/la llevaron a optar por la docencia.

Ensefiar Etica es una actividad que apuesta a la utopia, favorece y potencia la
capacidad creativa y creadora del sujeto, praxis que se ubica en las antipodas de una
concepcion de la educacion como actividad adoctrinadora.

La unidad curricular de Etica y trabajo docente se vincula con: los Talleres de la
Practica Docente, especialmente el Taller 1V, donde los/las estudiantes hacen sus
tltimos pasos proximos al egreso. También con Instituciones Educativas, pensando la
escucla como lugar propicio para la reflexién y promocién de acciones éticas.
Pedagogia, y Didactica y Curriculum, al sigrﬁﬁcar la transmision de la cultura y sus
modos, Educacion Sexual Integral como politica publica alojando la diversidad, la

diferencia, la pluralidad y el respeto, y especialmente con la unidad curricular Filosofia.

Ejes de contenidos {(descriptores)

De la moral a la reflexion ética

La ética como problematizacion del ethos. Niveles de reflexion ética. La conciencia
moral, origen y desarrollos. La accion moral. Moral y moralidad. Moral convencional y
critica. Usos y costumbres, normas morales y juridicas.

Derechos Humanos: generaciones, vigencia y zonas de tension en un mundo global.
Derechos humanos, minorias y génerd. '

Eticas aplicadas: nuevos campos de configuracion de la Etica. Etica en la investigacién
v las ciencias. Bioética y sus problemas. Los nuevos sujetos éticos: los animales, la

tierra, el agua, las generaciones venideras. Los planteos desde ia ética ambiental.

Etiea y politica en los modelos cldsicos

La ética material aristotélica. La sabiduria practica. L.a eudaimonia. La vida buena, las
virtudes: éticas y dianoéticas. De la deliberacion a la eleccion: la prudencia. Etica y
politica, amistad y philia en el mundo griego.

La ética formal kantiana: la libertad como condicidn de la moral, la conciencia moral, el
conflicto entre las inclinaciones y el deber, el imperativo categdrico como principio

. " __________________]
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universal para la accién. La ley moral. Etica y politica en el ideario ilustrado: nuevos

modos de vinculacion entre los fraternos, libres e iguales.

Las éticas contempordneas: resignificaciones y planteos nuevos

La impugnacién de la moral y de los valores cldsicos en Nietzsche. Apolo y Dionisos.
La genealogia de los nuevos valores. La tension entre la moral y la vida.

Problemas éticos hoy y posibles soluciones: ética del discurso, éticas liberales y
comunitaristas, teorias de la accidn, el pragmatismo, la tradiciéon hermenéutica, ética
analitica, ética emancipatoria y de la liberacion, entre otras.

Etica, politica y democracia en las sociedades contemporéneas. La cuestién de la

justicia, la igualdad y equidad en Ia complejidad social actual.

Etica y trabajo docente

Etica e identidad docente: trabajo/profesion, vocacién/deseo. El ejercicio del rol doceﬁte
y sus componentes éticos. Perspectivas para pensar el trabajo docente en el mundo
contemporaneo: técnico, poiético, reproductivo, emancipador, liberador, critico-
creativo.

El vinculo pedagégico desde una perspectiva ética y politica: la dignidad de si y del

otro, el sentido ético en las relaciones intersubjetivas.

Orientaciones metodologicas
Asi como lo propio de la Filosofia es el trabajo textual, en la Etica, en tanto
Filosofia practica, también ha de llevarse a cabo con trabajo de textos de fildsofos
reconocidos en el campo. A su vez, en el aula se analizan sucesos que traen los/las
estudiantes desde sus practicas, asi como también acontecimientos de relevancia social
y cultural. |
" Es recomendable el uso de noticias periodisticas, diarios, historietas, textos
literarios, peliculas y videos diversos, promoviendo la reflexién a partir de casos

-~ . _ .
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concretos a analizar. También es atendible el analisis de argumentos éticos —presentes

en textos periodisticos, politicos, literarios- de modo oral y escrito.

Bibliografia sugerida

Apel, K. Q. (2007). La globalizacion y una Etica de la responsabilidad. Reflexiones
filosdficas acerca de la globalizaciéﬁ. Buenos Aires: Prometeo.

Aristételes. (2007). Etica a Nicémaco. Barcelona: Gredos.

Baumann, S. (2006). Amor liquido. Acerca de la fragilidad de los vinculos humanos.
Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdémica. '

Brunet, G. (2006). Etica para todos. México: Edere.

Cortina, A. y Garcia Marza, D. (2003). Razon publica y éticas aplicadas. Los caminos
de la razéﬁ prdctica en una sociedad pluralista. Madrid: Tecnos.

Cullen, C. (Comp.). (2009). Perfiles ético-politicos. Entrafias éticas de la identidad
docente. Buenos Aires: La Crujia.

Dussel, E. (2014). Para una ética de la liberacion latinoamericana. México: Siglo XXI.

Foucault, M. (2013). “Acerca de la genealogia de la Etica™. En: La inquietud por la
Verdad. Escritos sobre la sexualidad y el sujefo. Buenos Aires: Siglo XXI.

Gomez, C. (Comp.). (2012). Doce textos fundamentales de la Etica del siglo XX
Madrid: Alianza.

Guarigha, O. y Vidiella, G. (2011). Breviario de ética. Buenos Aires: Edhasa.

Levinas, E. (1993). Entre nosotros. Ensayos para pensar en otro. Valencia: Pre-textos.

Mac Intyre, A. (2004). Tras la virtud. Barcelona: Critica,

Maliandi, R. (2009). Etica: conceptos y problemas. Buenos Aires: Biblos.

Nietzsche, . (2000). La genealogia de la moral. Madrid: Alianza.

Nino, C. (2007). Etica y Derechos Humanos. Buenos Aires: Astrea.

Rawls, I. (1995). Teoria de la Justicia. México: Fondo de Cultura Econdémica.

Sartre, I. P. (2007). El existencialismo es un humanismo. Barcelona: Edhasa.

Vattimo, G. (1998). Las aventuras de la diferencia. Barcelona: Editorial Peninsulé.

Villoro, L. (1982). Creer, saber, conocer. México: Siglo XXI.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
Didictica de la Historia II '
Formato Curricular: Taller.
Régimen de Cursado: Anual.
Ubicacién en el Disefio Curricular: Cuarto Afio.

Asignacién Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

La complejidad de la enseflanza de la historia se puede analizar en el
entrecruzamiento de cuestiones de diverso orden: historicas, soéiales, pedagobgicas,
epistemoldgicas, psicoldgicas, sociolégicas, é€ticas, politicas. Por ello, ensefiarla
conlleva una doble complejidad. Una deviene de la ensefianza propiamente, en tanto se
trata de una practica intencional que exige una reflexion tedrico metodoldgica vinculada .
a las interacciones en el aula, en contextos institucionales y sociales particulares. La otra
se refiere a la especificidad del objeto a ensefiar, que incluye la dimensién
epistemolégica de la historia y sus diferentes posicionamientos historiogréficos
existentes en la actualidad.

Pensar la ensefianza nos remite a las ciencias sociales y en particular a la historia
como disciplinas escolares. lLas disciplinas escolares constituyen un entramado
complejo y cambiante, en el que se manifiesta una politica de distribucidn cultural que
es llevada adelante por la institucion escuela. Una seleccion y recorte de distintos
campos del conocimiento y de saberes, una seleccion y recorte de las tematicas a
desarrollar, de los valores a transmitir, que aparecen en los documentos curriculares
propios de cada nivel de ensefianza. Es a partir de los mismos que el/la docente, y en
este caso particular los/las estudiantes del profesofado pue.den comenzar a pensar,
teniendo en cuenta las caracteristicas y modalidades de la escuela secundaria donde
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progresivamente se irdn insertando, de cara al estudiantado real y concreto con el que
compartiran las aulas, cudles son los modos de llevar adelante la ensefianza.

La reflexion racional sobre la historia y sus categorias de andlisis no es una
operacion ajena a la docencia, sino que estd intimamente relacionada con la formacién
docente, a pesar de no seguir manteniendo un educador que muchas veces se reduce a

“un simple transmisor reproductor y acritico. Es por ello que se plantea la necesidad de
brindar un espacio de reflexién sobre los problemas especificos de la ensefianza de
pasados en conflicto, indagando sobre la tensién entre historia y memoria colectiva, los
conflictos en el aula v las estrategias didacticas pasibles de ser utilizadas, entre otros
aspectos directamente relacionados con el ambito de la ensefianza escolar de la Historia
Reciente.

Esta unidad curricular propone recuperar y profundizar los contenidos abordados
en Didactica Especifica 1. Asimismo, se piensa como una instancia que articula
necesariamente con los talleres de la practica docente y la residencia. Por ello, se

propone como un espacio de experimentacion y desarrollo de innovaciones de
ensefianza, asi como también, de indagacion referida al estado actual de la investigacion

en dicho ambito.

Ejes de contenidos (descriptores)

La Historia en la institucion escolar y el aula.

Las relaciones entre la dimension epistemologica del objeto de ensefianza, lo
institucional, lo pedagdgico y lo didactico. Trabajar en el ambito educativo: los
proyectos, las tensiones, los conflictos. Disefio de proyectos de clase e institucionales.
La ensefianza de la historia en la escuela secundaria actual en diferentes contextos:
rural, de privacion de la libertad, hospitalaria, jévenes vy adultos, etc. de la provincia de

Santa Fe. Analisis critico de documentos jurisdiccionales.

e e -]
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El pasado reciente en la escuela: interrogantes y conflictos. Aportes para pensar en su
ensefianza

La articulacion entre testimoﬁios, contextos y Conceptos. Politicas de la memoria y la
prescripeion de “recordar” en la escuela. Las modalidades de transmisidn/enseiianza del
pasado reciente en la escuela: Efemérides (24 de marzo y Guerra de Malvinas) y
curriculum. Deber de memoria, derecho a la memoria y ensefianza de la historia.
Trabajos de la memoria, ciudadania y escuela. La intervencién de las generaciones
jovenes en el proceso de elaboracion del pasado: la tramitacion del conflicto, el lugar de

las preguntas y la apertura a la construccién de (nuevos) relatos.

La construccion de una metodologia de la ensefianza de la historia.

La escritura didactica: tipos de planificaciones. Guiones didacticos. Produccion de
materiales didacticos. Planificacion anual de la unidad curricular y del area, unidades
didacticas, proyectos especificos y planes de clases. Analisis de los componentes de la
planificacion. Articulacién con los disefios curriculares jurisdiccionales. Incorporacion
de la perspectiva de abordaje interdisciplinario desarrollado por los NIC (Nucleos
Interdisciplinarios de Contenidos). Propuestas para clases de espacios curriculares
donde puede desempefiarse un/a profesor/a de historia (Historia, Formacién Etica y
Ciudadana, Construccién de Ciudadania e Identidad, Construccién de Ciudadania y
Participacion, Seminario de Ciencias Sociales, Seminario de Problematicas
Contemporaneas, etc.) y para seminarios, laboratorio y espacios de definicion
institucional. Propuestas para otros espacios de educacion no formal (ONG, centros
culturales, museos, medios de comunicacion, etc.) Metodologias para el disefio de
proyectos de ensefianza social e histérica. La investigacién en la Didactica de las

Ciencias Sociales.

Orientaciones metodologicas
Como se trata de una unidad que apunta a profundizar los contenidos abordados

en la Didéctica Especifica I y a coordinar y articular estrechamente con el Taller de
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Practica Docente [V (residencia), los desarrollos tedricos deben enriquecerse a partir de
las problemdticas que presenta la practica. Por ello es que se brindaran desde esta
unidad curricular las herramientas necesarias para el disefio de secuencias didacticas
que permitan la ensefianza de la historia. Es fundamental que se conozca, en forma
sucinta todo material que favorezca el proceso de planificacion, desarrollo y evaluacién
de los procesos de ensefianza y aprendizaje. También es importante desarrollar el
analisis critico de materiales curriculares y su produccion por parte de los/las futuros/as
docentes. Se pretende la aproximacion analitica y empirica a la ensefianza de la historia,
en los marcos contextuales regionales, institucionales y aulicos concretos, a fin de
. construir y aplicar propuestas de ensefianza de la historia sighiﬁcativas y posibles.

Se recomienda el abordaje analitico de los NAP (Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios); asi como el del Disefio Curricular para la Educacion Secundaria Orientada
de la Provincia de Santa Fe (Res. 2630/14) y el abordaje social complejo que figura en
los “(NIC) Nucleos Interdisciplinarios de Contenidos: la educacion en
acontecimientos”.

El uso y produccion de recursos digitales, vinculados con las actividades propias
del campo curricular, las herramientas de produccion colaborativa y otros desarrollos de
las tecnologias de la informacion, posibilitan la indagaciéon y produccion de materiales
didacticos, disefio de propuestas de enseﬁania, secuencias didacticas e instrumentos de’

evaluacion.

Bibliografia sugerida
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Zemelman y otros. (2004). La escuela como territorio de intervencion politica. Buenos

Aires: Grafica Alsina.

Normativa
Congreso de la Nacidn Argentina (2006). Ley de Educacion Nactonal N° 26.206/06.
Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia (2004). Nucleos de Aprendizajes

Pricritarios. Ciencias Sociales.

Historia Americana HI

Formato Curricular: Materia.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Cuarto Afjo.

Asignacidén Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 5 . 3,33
Horas totales anuales 160 106,67

Finalidades formativas

" Esta unidad esta orientada hacia el abordaje del devenir histérico de América
Latina desde la crisis de 1930 y hasta los llamados “neodesarrollismos” del siglo XXI.
La propuesta es analizar las transformaciones econdmicas, sociales y politicas que se
desarrollaron en la region y su relacién con el resto del mundo.

Se busca que los/las estudiantes se adentren en el panorama histérico y actual
del desarrollo de América Latina como area subcontinental y como territorio
independiente con intereses y problemas comunes, inscribiéndolos en una concepcion
de la historia que da prioridad a las nociones de conflicto y cambio social; una historia
transitada entre la tension en la continuidad y la ruptura, lo que jerarquiza criterios mas

propicios para seleccionar y organizar los contenidos informativos y conceptuales.
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Los procesos histéricos contemplados se articulan en torno a un grupo de
problemas que posibilitan que los/las estudiantes recurran a la utilizacion de la
confrontacion de interpretaciones como estrategia permanente de la propia formacién y
del proceso de ensefianza y aprendizaje y la recurrencia a las mas significativas
ei)&presiones de los movimientos sociales latinoamericanos del siglo XX como criterio
de petiodizacién y organizacion de los contenidos, los que devienen de las
probleméticas trazadas e Historia Americana I1.

Mas especialmente desde mediados del siglo XX, el escenario sociopolitico en
América Latina ha estado permeado por la emergencia de signiﬁcativos movimientos
sociales y por un ciclo de conflictividad que puso en cuestionamiento al régimen de
acumulacién y abrié, en buena parte de la region, un periodo de importantes
transformaciones socioeconomicas y politicas. Estos procesos implicaron también una
notable revitalizacién del pensamiento critico latinoamericano asi como la irrupcion o
reaparicion de nuevos campos problematicos y debates tedricos que contribuyeron a
renovar las tradiciones y potenciar viejas y nuevas escuelas y corrientes de pensamiento.

Asimismo, esta nueva experiencia redundd en una necesaria reconsideracion de
ciertos paradigmas interpretativos hegemoénicos que han sido revisitados criticamente a
la luz de la propia experiencia latinoamericana.

Se incorporan a este recorrido los mas significativos procesos sociales,
econémicos y politicos de los Estados Unidos, atendiendo a la pertinencia geografica,
como la impronta que la América Anglosajona ha tenido sobre la latinoamericana desde

los procesos de emancipacion politica en el siglo XIX.

Ejes de contenidos (descriptores)

De la Crisis de 1930 al nuevo orden de post-guerra

Algunas definiciones en torno a la periodizacién de la historia americana en el siglo
XX. Las corrientes historiograficas en Estados Unidos.

El crack del ‘29 y la experiencia del New Deal: la crisis econdmica y el nuevo rol del
Estado en Estados Unidos.

—_—ee—_ = .
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El impacto de la crisis en América Latina: la redefinicidn del régimen de acumulacion y
el proceso de industrializacion sustitutiva de importaciones en el contexto del
agotamiento del régimen de acumulacion primario exportador. El nuevo rol del Estado.
Los cambios al interior de la clase obrera latinoamericana; los conflictos sociales. El

populismo latinoamericano: la discusion sobre sus significados y su caracter histérico.

Los vertiginosos cambios de la segunda mitad del siglo

La revolucion cubana y su impacto en América Latina; el movimiento por los derechos
civiles y el macartismo en los Estados Unidos. La Alianza para el progreso v la CEPAL.
La discusién sobre el desarrollo en América Latina: las teorias del imperialismo, la
dependencia y la modernizacién. El clima cultural de ios afios sesenta en América
Latina. Las impugnaciones sociales al nuevo modelo de acumulacion: los movimientos
estudiantiles, la reconfiguracién de los sectores medios, las nuevas formas de
participacién politica de las mujeres, nuevos movimientos campesinos, insurreccion y

guerrilla. Obreros y sindicatos ante el escenario de posguerra.

El vltimo cuarto del siglo XX

Las dictaduras del Cono Sur: la politica del terrorismo de Estado. Disciplinamiento
social y reconversion productiva en América Latina. Doctrina de la Seguridad Nacional
y nueva modalidad de acumulacion capitalista.

La era Reagan en Estados Unidos: la solucidn conservadora a la crisis de los 70.

El retorno de la democracia en América Latina. Los cambios politicos; las

continuidades econdmicas.

Neoliberalismo y nuevos movimientos sociales

Trasnacionalizacion del capital y politicas de ajuste. Reconversiones de las economias
latinoamericanas. Privatizacion y desempleo estructural.

Neoliberalismo, crisis mundial, reestructuracion economica y exclusion social.

s ————
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Las democracias condicionadas: principales tesis sobre la democracia en América
Latina. Memoria y derechos humanos: las comisiones sobre la verdad.

Crisis social y modalidades de resistencia en América.

Nuevos conflictos, nuevos actores: el Movimiento de Trabajadores Desocupados en
Argentina; el Movimiento de los Sin Tierras en Brasil; Mujeres Creando en Bolivia.

De Carter a Bush. Auge republicano y neoconservadurismo. El nuevo orden mundial
después del 11 de Septiembre.

Neo desarrollismos y neo populismos: la reprimarizacion de las economias

latinoamericanas.

Orientaciones 'metodolégicas

El aspecto tedrico-metodologico de esta unidad curricular se sostiene en.la
ruptura con las concepciones de la historia americana como una sumatoria de historias
nacionales mas tradicionales de la historia politica. En esa direccion, se propone un
abordaje que se define en términos procesuales y desde una perspectiva integradora de
los distintos niveles de Ia realidad (econémico, social, politico, cultural, etc.) con una
intencidn explicativa y comprensiva de los procesos estudiados, que en mayor medida
son los procesos comunes en el continente, destacando tanto las particularidades como

los eventos que han tenido impacto continental y mundial.

Bibliografia sugerida

Bethell, L. (1997). Historia de América Latina. Tomos 10,11, 12, 13, 14, 15 y 16.
Barcelona: Critica.

Bonnet, A. (2001). La globalizacién y las crisis latinoamericanas. En Bajo el Voledn,
Vol. 2. N° 3.

Caetano, G. (Comp.). (2006). Swujetos sociales y nuevas formas de protesta en la
historia reciente de América Latina. Buenos Aires: CLACSO.

Chonchol, J. (1994). Sistemas agrarios en América Latina. Santiago de Chile: Fondo de

Cultura Econdémica.
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Fausto, B. (2003). Historia concisa de Brasil. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econdmica. |
Feierstein, D. y Levy, G. (Comp.). (2004). Hasta que la muerte nos separe. Poder y
prdcticas sociales genocidas en América Latina. La Plata: Ediciones Al Margen.
Gonzéilez -C.asanova, P. (Cbord.). (1980). América Latina: Historia de medio siglo.
Meéxico: Siglo XXI.
Katz, C. (2006). El redisefio de América Latina. ALCA, MERCOSUR, y ALBA. Buenos
Aires: Luxemburg. ' .
Lowy, M. (1999). Guerra de dioses. Religion y politica en América Latina. Buenos
Aires: Siglo XXI.
Mackinnon, M. y Petrone, M. (Comp.). .(1999). Populismo y neopopulismo en América
Ldtina. El problema de la cenicienta. Buenos Aires: EUDEBA.
Mires, F. (1998). La rebelion permanente. Las revoluciones sociales en América Latina.
Meéxico DF: Siglo XXI.
Necoechea Gracia, G. y Montenegro, A. (2011). Caminos de historia y memoria en
Ameérica Latina. Buenos Aires: Imago Mundo-RELHO.
Nigra, F. (2007). Una historia econdmica (inconformista) de los Estados Unidos. 1865-
1980. Ttuzaingd: Maipué.
ODonnell, G.; et. al. (Comps.). (1988). Transiciones desde un gobierno autoritario.
América Latina. Tomo 2. Buenos Aires: Paidéfs_
Pereyra, D. (2011). Del Moncada a Chiapas. Historia de la lucha armada en América
Latirna. Buenos Aires: Ediciones R y R.
Poniatowska, E. (2015). La noche de Tiatelolco testimonios de historia oral. México
.DF: Ediciones ERA
Revista Observatorio Social de Ameérica Latina. Buenos Aires: Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO).
Rivera Cusicanqui, S. (1986). Oprimidos pero no vencidos: luchas del campesinado

aymara y ghechwa de Bolivia ,1900-1980. Ginebra: UNRISD.
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Schneider, A. (Comp.). (2014). América Latina hoy. Integracion, procesos politicos y
conflictividad en su historia reciente. Buenos Aires: Imago Mundi.
Stern, S. (2002). Entre la tragedia y la promesa: lo politico y el escribir historia
| latinoamericana a fines del siglo XX. Anuario de la Escuela de Historia. N° 19.

Zinn, H. (1999). La otra historia de los Estados Unidos. México: Siglo XXI.

Historia Argentina I11 -

Formato Curricular: Materia.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacioén en el Disefio Curricular: Cuarto Afio.

Asignacion Horaria: 5 horas catedra frente a curso + 1 hora catedra destinada al Taller

Integrador.
Horas citedra Horas reloj
Horas semanales 5 ' 3,33
Horas totales anuales 160 106,66

Finalidades formativas ‘

Abordar la historia de los siglos XX y XXI de la Argentina obliga a dar cuenta
de los procesos politicos, econdmicos, sociales, culturales e intelectuales que signaron
al pais desde la crisis del modelo agroexportador en 1930 hasta las reformas
estructurales acaecidas en la década del noventa. Se incorpora, ademads, la crisis de la
convertibilidad en el 2001 y el ciclo politico abierto a partir de la misma.

Esto conduce al examen de una corta pero cambiante etapa histérica que admite
ser abordada a partir del seguimiento de una serie de ejes o variables comunes. El
tratamiento de las transformaciones y crisis de la economia capitalista local se hallara
fuertemente ligado al abordaje de los modelos de acumulacion, sus reorientaciones y las
clases sociales en pugna, asi como también las cambiantes y condicionantes relaciones
de Argentina con los paises prestadores de dinero y los organismos de crédito

internacionales. Asimismo, esto se articula con el impacto que esa dimension supuse en
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la estructura social; las variaciones en la composicion de las distintas clases y fracciones
de clase; la dinamica del conflicto social y los modos que €sta se articuld con las formas
de hegemonia, dominaciéon y resistencia. Uno de los problemas que se considera
transversales en la historia contemporanea de Argentina son los procesos de ruptura y
continuidad politica en la clase obrera y su relacién con las transformaciones en la
estructura social del pais. Otra dimension de andlisis debe ser la inestabilidad del
sistema institucional argentino, desde 1930 hasta la apertura electoral de 1983y los
reacomodamientos ocurridos en el Estado y el régimen politico, y en ese devenir,
incorporar las caracteristicas de las diferentes fuerzas politicas partidarias y
corporativas; y el mosaico de debates y conﬁgﬁraciones intelectuales -y culturales que
emergieron en la sociedad durante el periodo de estudio. Los temas y problemas de la
historia reciente se despliegan en toda su complejidad, atendiendo especialmente a las
discusiones en torno a la inestabilidad politica y la violencia, centrandose en el debate
en torno a la década 1966-1976 y las actuales discusiones historiograficas y sociales

sobre memoria e historia del pasado reciente.

Ejes de contenidos (descriptores)

Estado, partidos y corporaciones

La crisis de 1929 y el inicio de la depresion econdmica. Los nacionalistas y la extrema
derecha en las conspiraciones civico-militares. El Ejército y el golpe de 1930. Los
gobiernos conservadores. Cambios en la composicion y alianzas de la clase dominante,
Las relaciones entre gobierno, partidos y corporaciones. Las oposiciones politica y
obrera. '

El peronismo clasico. El golpe de Estado de junio de 1943: desarrollo y caracteristicas
del régimen militar. La historiografia del peronismo. El 17 de octubre de 1945 y sus
interpretaciones. Populismo y surgimiento de una nueva cultura politica. El voto
femenino. Los reacomodamientos de la oposicién: el radicalismo, las derechas y las
izquierdas. Estructura del régimen politico peronista. La configuracion del régimen
politico peronista.

e ———
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